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Decreto 245/1992 do 30 de xullo polo que se establece o curriculo da
Educacion Primaria na Comunidade Auténoma de Galicia.

A Lei Organica 1/1990, do 3 de outubro, de
Ordenaciéon Xeral do Sistema Educativo
determina, no seu artigo cuarto, que consti-
tien elementos integrantes do curriculo os
obxectivos, contidos, métodos e criterios de
avaliacién de cada un dos niveis, etapas,
ciclos, graos e modalidades nos que se orga-
niza a practica educativa. Establece tamén
que corresponde 6 Goberno fixa—los aspec-
tos basicos do curriculo ou ensinanzas mi-
nimas para todo o Estado, mentres é com-
petencia das administraciéns educativas
establece—lo curriculo. Polo tanto, unha vez
fixados os elementos béasicos do curriculo
ou ensinanzas minimas polo Real Decreto
1006/1991, do 14 de xufio e tal como se
recolle no titulo preliminar da LOGSE (ar-
tigo 4, punto 3) corresponde 4 Administra-
cion educativa galega establece—lo curricu-
lo para o ambito da stia competencia.

O curriculo que se establece ten un carac-
ter aberto e flexible co fin de permiti—la sta
adecuacion a realidade do contexto socioe-
condémico e cultural de cada centro escolar e

responder, asi mesmo, a diversidade de ca-
pacidades, intereses e motivaciéns dos
alumnos e das alumnas, implicando activa-
mente 6 profesorado no seu desenvolve-
mento e concrecion.

Deste xeito, cobra un especial interese o
traballo dos profesores, que teran que con-
textualizar e pormenoriza—los obxectivos e
contidos propostos asi como os medios para
alcanzalos, sempre referidos 6 seu contexto
especifico.

Esta determinacién e concrecién desen-
volvida a través dos equipos docentes refe-
rirase fundamentalmente 4 secuenciacion
por ciclos, s linas xerais de aplicacién dos
criterios de avaliacién, as adaptacions cu-
rriculares e 4 metodoloxia e as actividades
elixidas nas distintas areas. Estas deci-
siéns, materializadas nos correspondentes
proxectos curriculares de centro, constitui-
ran o referente fundamental para a elabo-
racion das programacions nas que se expre-
sardn os procesos educativos que cada pro-
fesor se propén desenvolver no seu grupo—
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clase, concretando a secuenciacién de conti-
dos, a metodoloxia e as actividades didacti-
cas.

As orientaciéns e maila normativa que,
como desenvolvemento do presente decre-
to, dicte a Conselleria de Educacion e Orde-
nacién Universitaria da Xunta de Galicia,
contribuiran a orientar e guia—la practica
educativa do profesorado.

Os obxectivos xerais establecen as capaci-
dades que se espera que adquiran os nenos
e as nenas 6 finalizar esta etapa educativa.
Os obxectivos xerais constitien, polo tanto,
o principal referente do profesor 4 hora de
planifica—la sda practica educativa.

As necesidades de desenvolvemento per-
soal, por unha parte, e as demandas sociais
e culturais, por outra, esixen un curriculo
no que a educacién abranga tédolos aspec-
tos das capacidades e do desenvolvemento
das persoas, de ai que se explicite a diferen-
ciacién dos contidos en tres apartados: con-
ceptuais, relativos a feitos, conceptos e
principios; procedementais, relativos a pro-
cedementos, habilidades e destrezas; acti-
tudinais, relativos a actitudes, valores e
normas.

Os contidos das sete areas nas que se
organiza a etapa agrupanse en bloques que
de ningunha maneira deben entenderse
como unidades tematicas nin como presen-
tacién secuenciada dos contidos que se van
traballar. A organizacion dos bloques de
contidos nos tres apartados citados, con-
ceptuais, procedementais e actitudinais
ten a finalidade de presentar de forma ana-
litica uns contidos de diferente natureza
que deben estar presentes nos diversos pro-
xectos e programaciéns curriculares que
realicen os equipos docentes. Tamén esta-
ran presentes, 6 longo de toda a etapa e a
través das distintas areas, os valores éticos
e outros contidos transversais 6s que a so-
ciedade é especialmente sensible como son:
sadde e calidade de vida, educacién am-
biental, educacion para a paz, educacién do
consumidor, educacién para a igualdade
entre os sexos, educacion para o lecer, edu-
caci6n vial.

A avaliacién debe analizar e valora—lo pa-
pel de tédolos elementos que intervefien no

proceso educativo. Debe ser realizada coa
perspectiva de regula—los procesos de ensi-
nanza—aprendizaxe, revisa—las estratexias
de actuacién na aula, programar plans con-
cretos de reforzo para os alumnos que o
requiran, determinar acciéns tutoriais e
formas de colaboracién cos pais...

No anexo a este decreto, formulanse os
criterios de avaliacién que establecen o tipo
e grao de aprendizaxe que as nenas e 0s
nenos teran acadados nun momento deter-
minado, respecto das capacidades expostas
nos obxectivos; estes criterios de avaliacién
constan dun enunciado e dunha breve ex-
plicacion do mesmo e estan fixados por
areas.

No presente Decreto establécense os seis
anos académicos que comprende a Educa-
cién Primaria, organizada en 3 ciclos de 2
anos de duracién cada un; esta organiza-
cién en ciclos facilitara a adaptacion dos
procesos de ensinanza 6s ritmos de desen-
volvemento e aprendizaxe propios de cada
unha das alumnas e dos alumnos. Asi mes-
mo establécese o caracter de unidade curri-
cular temporal de cada ciclo co que se ga-
rantird a continuidade do profesorado co
mesmo grupo de alumnos 6 longo do ciclo.

A Educacién Primaria constitie o pri-
meiro tramo da escolaridade obrigatoria.
Para cumprir unha funcién plenamente in-
tegradora, debe manter unha coordena-
cién, tanto coa Educacién Infantil, como
coa Educacién Secundaria Obrigatoria, que
propicie o transito entre as etapas. Esta
coordenacion é especialmente importante 6
comezo da etapa polas desigualdades de
partida que presentan os alumnos, proce-
dentes uns de centros de Educacién Infan-
til e outros que venien directamente da fa-
milia. A escola debera telas en conta e com-
pensar esas desigualdades.

Finalmente, a Educacion Primaria presta-
ra unha atencién preferente 6s alumnos e
as alumnas con necesidades educativas es-
peciais, de forma que se elaboraran as
adaptaciéns curriculares necesarias para
que, en colaboracién coa familia, superen
as dificultades e poidan alcanza-los obxec-
tivos educativos previstos.
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En consecuencia, a proposta do Conselleiro de Educaciéon e Ordenaciéon Universitaria, logo do
informe do Consello Escolar de Galicia e da deliberaciéon do Consello da Xunta de Galicia, na

sda reunién do dia trinta de xullo de 1992,

DISPONO

Artigo 1°.— O curriculo para a Educacién
Primaria nos centros docentes dependentes
da Conselleria de Educaciéon e Ordenacion
Universitaria sera o que recolle o Anexo do
presente Decreto.

Artigo 2°.— Para os efectos do disposto
neste Decreto enténdese por curriculo da
Educacién Primaria o conxunto de obxecti-
vos, contidos, métodos pedagoéxicos e crite-
rios de avaliacién que regulardan a practica
docente neste nivel educativo.

Artigo 3°— A Educacién Primaria com-
prendera seis anos académicos, desde os
seis 6s doce anos de idade, e organizarase
en tres ciclos de dous anos cada un.

Os nenos e nenas incorporaranse 4 Edu-
cacion Primaria no ano natural no que
cumpran seis anos de idade.

Artigo 4°.— O ciclo constittiie unha unidade
curricular temporal de programacién e
avaliaciéon. En consecuencia, todo o profe-
sorado do mesmo ciclo desenvolvera o seu
traballo en equipo co fin de garanti—la ne-
cesaria unidade de programacion e avalia-
cion.

Do mesmo xeito garantirase a continui-
dade do profesorado co mesmo grupo de
alumnos 6 longo do ciclo, sempre que conti-
nuen a impartir docencia no centro respec-
tivo.

Artigo 5°.— A Educacién Primaria contri-
buira a desenvolver nas nenas e nenos as
capacidades seguintes:

a) Utilizar, de xeito apropiado, a lingua
galega e a lingua castela.

b) Comprender e expresar mensaxes sin-
xelas nunha lingua estranxeira.

¢) Aplicar as situacions da vida cotia ope-
racions simples de calculo e procedementos
loxicos elementais.

d) Adquiri—las habilidades que permiten
desenvolverse con autonomia no &mbito fa-
miliar e doméstico, asi como nos grupos
sociais cos que se relacionan.

e) Aprecia—los valores basicos que rexen
a vida e a convivencia humana e obrar de
acordo con eles.

) Utiliza—los diferentes medios de repre-
sentacion e expresion artistica.

g) Coriece-las caracteristicas fundamen-
tais do seu medio fisico, social e cultural e
as posibilidades de accién no mesmo.

h) Valora—la hixiene e a satide do seu
propio corpo, asi como a conservaciéon da
natureza e do medio ambiente.

i) Utiliza—la educacion fisica e o deporte
para favorece—lo desenvolvemento persoal.

Artigo 6°.— A fin de desenvolve—las capaci-
dades citadas, os alumnos deberan alcan-
zar 6 longo da Educacién Primaria os ob-
xectivos seguintes:

a) Comprender e producir mensaxes
orais e escritas en lingua galega e lingua
casteld, atendendo a diferentes intenciéns
e contextos de comunicacién, asi como com-
prender e producir mensaxes orais e escri-
tas sinxelas e contextualizadas nunha lin-
gua estranxeira.

b) Comunicarse a través de medios de
expresion verbal, corporal, visual, pléstica,
musical e matematica desenvolvendo o ra-
zoamento loxico, verbal e matematico, asi
como a sensibilidade estética, a creativida-
de e a capacidade para gozar das obras e
manifestaciéns artisticas.

¢) Utilizar na resolucién de problemas
sinxelos os procedementos oportunos para
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obte-la informacién pertinente e repre-
sentala mediante cédigos, tendo en conta
as condicions necesarias para a sua resolu-
cion.

d) Identificar e formular interrogantes e
problemas a partir da experiencia diaria,
utilizando tanto os cofiecementos e os re-
cursos materiais disponibles como a colabo-
raciéon doutras persoas para resolvelas de
xeito creativo.

e) Actuar con autonomia nas actividades
habituais e nas relaciéns de grupo, desen-
volvendo as posibilidades de tomar iniciati-
vas e de establecer relacions afectivas.

f) Colaborar na planificaciéon e realiza-
cion de actividades en grupo, acepta—las
normas e regras que democraticamente se
establezan, artella—los obxectivos e intere-
ses propios cos dos outros membros do gru-
po, respectando puntos de vista distintos e
asumi-las responsabilidades que corres-
pondan.

g) Establecer relaciéns equilibradas e
constructivas coas persoas en situaciéns
sociais coniecidas, comportarse de xeito so-
lidario, recofiecendo e valorando critica-
mente as diferencias de tipo social e rexei-
tando calquera discriminaciéon baseada en
diferencias de sexo, clase social, crenzas,
raza e outras caracteristicas individuais e
sociais.

h) Aprecia-la importancia dos valores
basicos que rexen a vida e a convivencia, na
sta dimension propiamente social e politi-
ca, asi como dos valores morais fundamen-
tais, tanto na sta dimensién cognitiva
como na afectiva e motivacional, e obrar de
acordo con eles.

i) Comprender e establecer relaciéns en-
tre feitos e fenémenos do contorno natural
e social e contribuir activamente, no posi-
ble, 4 defensa, conservacién e mellora do
medio ambiente.

j) Conece—lo patrimonio cultural, partici-
par na sua conservacién e mellora e respec-
ta—la diversidade lingiiistica e cultural
como dereito dos pobos e individuos, desen-
volvendo unha actitude de interese e res-
pecto cara 6 exercicio deste dereito.

k) Coriecer e aprecia—lo propio corpo e
contribuir 6 seu desenvolvemento, adop-

tando habitos de satide e benestar e valo-
rando as repercusions de determinadas
conductas sobre a satude e a calidade de
vida.

Artigo 7°.—

1.— A Educacién Primaria organizarase
nas areas que se sinalan, que seran obriga-
torias e teran un caracter global integra-
dor:

a) Lingua e Literatura Galegas.

b) Lingua Castel4 e Literatura.

¢) Lingua Estranxeira.

d) Educacién Artistica.

e) Educacion Fisica.

f) Matematicas.

g) Conecemento do Medio Natural, So-
cial e Cultural.

2.— A educacién moral e civica, a educacion
para a paz, para a saude e a calidade de
vida, para a igualdade entre os sexos, a
educacion ambiental, a educacion sexual, a
educacién do consumidor, a educacién para
o lecer e a educacion vial estaran presentes
a través das diferentes areas 6 longo de
toda a Educacién Primaria.

3.— A area de Relixién Catélica sera de
oferta obrigatoria para os centros e de ca-
racter voluntario para os alumnos. Os cen-
tros organizaran, 6 propio tempo, activida-
des de estudio axeitadas 4 idade das nenas
e dos nenos, referidas 4s ensinanzas das
areas do correspondente ciclo e orientadas
por un mestre ou mestra.

O comeza-la Educacién Primaria ou na
primeira inscricién do alumno 6 centro, os
seus pais ou tutores manifestaran a direc-
cién do centro a opcién & que se acollen, sen
perxuizo de que a mesma se poida modifi-
car 6 comezo de cada curso escolar.

4.— A determinacién do curriculo da 4rea
de Relixién Catélica correspondera & xerar-
quia eclesiastica.

Artigo 8°.— Sen perxuizo do caracter glo-
bal e integrador das 4reas nas que se orga-
niza a Educacién Primaria, establécese a
seguinte distribucién horaria:

A.— Primeiro ciclo:

— Lingua e Literatura Galega — 4

— Lingua Castela e Literatura — 4

— Aspectos comuns das linguas — 0’5
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— Educacién Artistica — 2’5
— Educacién Fisica — 2’5
— Matematicas — 5
— Conecemento do medio natural, social e
cultural -5
— Relixién Catdlica/Actividade de estu-
dio-1'5
B.— Segundo e Terceiro ciclos:
— Lingua e Literatura Galega — 4
— Lingua Castela e Literatura —4
— Lingua Estranxeira — 3
— Educacién Artistica — 2
— Educacién Fisica — 2
— Matematicas — 4
— Conecemento do medio natural, social e
cultural — 4’5
— Relixiéon Catélica/Actividades de estu-
dio-1'5
Artigo 9°.—
1.— Os equipos docentes concretaran o cu-
rriculo de Educacién Primaria a través da
elaboracién de proxectos curriculares de
etapa que tefien por obxecto garanti-la
axeitada progresién e coherencia nos proce-
sos educativos 6 longo da escolaridade.
2.— Os proxectos curriculares de etapa in-
cluiran a adaptacién dos obxectivos xerais
de etapa 6 contexto socioeconémico e cultu-
ral do centro e as caracteristicas do alum-
nado, 6s criterios metodoléxicos de cardcter
xeral e as decisions sobre o proceso de ava-
liacién.
3.— Os proxectos curriculares de etapa in-
cluiran, 6 propio tempo, a distribucién por
ciclos dos obxectivos, contidos e criterios de
avaliacion, distribucién que non debera va-
riar para o mesmo grupo de alumnos 6 lon-
go da Educacién Primaria.
4.— Os profesores de Educacién Primaria
elaboraran programaciéns que teran como
referente o proxecto curricular de etapa e
ciclo e nas que se deberan precisa—los ele-
mentos que integran o proceso educativo
dos alumnos e alumnas, incluindo as adap-
taciéons curriculares dirixidas a alumnos
con necesidades educativas especiais.

Artigo 10°.— Co fin de contribuir 4 norma-
lizacion lingiistica da comunidade educati-
va, o centro debera considera—la sua situa-

cién sociolingiiistica especifica e actuar de
acordo coa normativa vixente.

Artigo 11°.— A Conselleria de Educacion e
Ordenacion Universitaria dictara as dispo-
siciéons oportunas que orienten o traballo
do profesorado e favorezan o desenvolve-
mento curricular. Nestas disposiciéns in-
cluiranse os criterios para a adecuacién do
establecido no artigo 9° as caracteristicas
dos centros incompletos situados nas dis-
tintas zonas rurais.

Artigo 12°.— Na Educaciéon Primaria cada
grupo de alumnos tera un profesor tutor. A
sua actuacion debera coordenarse especial-
mente coa dos outros profesores que inci-
dan sobre o mesmo grupo de alumnos, sen
perxuizo da necesaria coordenacion co
equipo de profesores de ciclo e etapa.

Artigo 13°.—

1.— O profesorado de Educacién Primaria
avaliara o proceso de ensino, a sia practica
docente e o desenvolvemento das capacida-
des dos nenos e nenas de acordo cos obxec-
tivos xerais da etapa. Igualmente avaliara
o proxecto curricular, a programaciéon do-
cente e a sua aplicacién efectiva acorde
coas caracteristicas do centro e dos alum-
nos.

2.— A avaliaciéon sera global, continua e
formativa e terd en conta os obxectivos
educativos e os criterios de avaliacion esta-
blecidos nas distintas areas do curriculo.
3.— A avaliacién das ensinanzas de Reli-
xi6on Catoélica realizarase de xeito seme-
llante 4 que se establece para o conxunto
das areas, ainda que, dado o caracter vo-
luntario das devanditas ensinanzas para os
alumnos, non se teran en conta as califica-
ciéns correpondentes nas convocatorias
que, dentro do sistema educativo e a efectos
do mesmo, realicen as Administraciéns Pa-
blicas e nas que deban entrar en concorren-
cia os expedientes académicos dos alum-
nos.

4— No contexto do proceso de avaliacion
continua, cando o progreso dun alumno non
responda globalmente 6s obxectivos pro-
gramados, os profesores adoptaran as opor-
tunas medidas de reforzo educativo e, no
seu caso, de adaptacién curricular.
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Artigo 14°.—

1.— O remate de cada ciclo e como conse-
cuencia do proceso de avaliacién, decidira-
se acerca da promocién dos alumnos 6 ciclo
seguinte. A decisién serda adoptada polo
profesor tutor tendo en conta os informes
dos outros profesores do grupo de alumnos.
2.— Cando a decision comporte que o alum-
no non promocione 6 ciclo ou etapa seguin-
te esixirase a audiencia previa dos seus
pais ou tutores e debera ir acompanada de
medidas educativas complementarias
orientadas a conseguir que os alumnos aca-
den os obxectivos programados.

3.— A decisi6n de que un alumno permane-
za un ano mais no mesmo ciclo s6 podera
adoptarse unha vez 6 longo da Educacién
Primaria.

Artigo 15%.—

1.— Na Educacién Primaria poderan reali-
zarse adaptacions curriculares que se apar-
ten significativamente dos contidos e crite-
rios de avaliacién do curriculo, dirixidas a
alumnos con necesidades educativas espe-
ciais.

As devanditas adaptaciéns poderan refe-
rirse tanto & adecuacion dos obxectivos
educativos, como 4 eliminacién ou inclu-
sion de determinados contidos, modifica-
cién dos criterios de avaliacién e amplia-
cién de actividades educativas de determi-
nadas areas curriculares.

2.— As adaptacions curriculares, que esta-
ran precedidas en todo caso dunha avalia-
cion das necesidades educativas especiais
do alumno e da conseguinte proposta curri-
cular especifica, orientaranse a que os
alumnos acaden as capacidades xerais pro-
pias da Educacién Primaria de acordo coas
suas posibilidades.

3.— A Conselleria de Educacién e Ordena-
ci6n Universitaria determinara o procede-
mento de autorizacién das adaptacions re-
feridas no presente artigo.

Artigo 16°.— A Conselleria de Educacion e
Ordenacién Universitaria dictar4 as nor-
mas oportunas de procedemento en mate-
ria de avaliacién e promocién de alumnos.

Disposicion final

Autorizase 4 Conselleria de Educacién e Ordenacién Universitaria a dicta—las disposiciéns que
sexan precisas para o desenvolvemento do presente Decreto.
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1

ANEXO

Introduccion

A etapa de Educacion Primaria, situada
entre a Infantil e a Secundaria, é unha
etapa decisiva dentro do ensino obrigato-
rio. Non s6 pola sda longa duracién (abran-
gue dos 6 6s 12 anos), senén sobre todo
porque nela é cando se poiien as bases dun-
ha gran parte das aprendizaxes posterio-
res.

Desde unha perspectiva psicoléxica, esta
Etapa correspondese, segundo a psicoloxia
evolutiva, co estadio das operacions concre-
tas. Cando inician a Educacién Primaria,
0s nenos e as nenas estdn nunha fase de
transiciéon entre o estadio preoperatorio e o
das operaciéns concretas.

Non estamos ainda ante unha l6xica de-
ductiva, construida sobre hipéteses, senén
ante procesos l6xicos baseados, principal-
mente, en obxectos manipulables. As nenas
e os nenos acadaran neste periodo a nocién
de recursividade, sobre a que se fundamen-
ta a mecanica da lecto—escritura e o concep-
to de nimero, e a de transitividade, que lles
permitira comparar e utilizar, en conse-
cuencia, as unidades de medida.

A necesidade de partir de repre-
sentacions reais e da propia experiencia do
neno é o camifio para avanzar no proceso
de construcciéon de abstraccions. Nun pri-
meiro estadio estas seran analdxicas, xus-
tapostas, e as nenas e nenos seran incapa-
ces de facer hipéteses e andlises previas.
Pero progresivamente, 6 longo da etapa,
comezaran a proceder por deducciéon ata
chegar a anticipar acontecementos e a for-
mular conclusiéns.

A finalidade da Educaciéon Primaria é
favorecer que as nenas e os nenos se inte-
gren na sociedade de forma critica e creati-
va, adquiran as aprendizaxes bdsicas e po-
tencien a autonomia persoal.

A escola favorecera un desenvolvemento
equilibrado do individuo, impulsara a auto-
confianza e a autoestima, desterrando da
aula calquera tipo de practicas autoritarias
ou descalificadoras, e estimulara a resolu-
cién dos conflictos por medio do debate e o
consenso; proporcionara as condiciéns para
que 0s nenos e as nenas adquiran as apren-
dizaxes basicas que lles permitan interpre-
ta—las linguaxes fundamentais e desenvol-
ve—los recursos expresivos co obxecto de
mellora—la sta capacidade comunicativa;
desenvolve—los conceptos, procedementos e
actitudes cos que comprende—lo espacio fi-
sico, biol6xico, xeografico e ecoldxico, de
maneira que poidan intervir criticamente
nel; desenvolver experiencias afectivas, so-
ciais e cognitivas que capaciten 6 alumnado
para cofiecer criticamente a riqueza cultu-
ral e histérica legada tanto pola tradicién
do ambito cultural galego como polas gran-
des lifias de tradicién cultural universal; e
desenvolver experiencias que posibiliten o
acceso, manipulaciéon e utilizaciéon critica
das fontes de informacién caracteristicas
da sociedade contemporanea; tamén pro-
movera nos individuos experiencias, situa-
ciéns e actividades especificas que favore-
zan o desenvolvemento de relaciéns, non sé
co grupo de iguais, senén tamén coa comu-
nidade adulta, baseadas nos principios de
cooperacion, didlogo e tolerancia propios da
convivencia democratica; finalmente, debe-
ra abrirse 4 sua realidade mais préxima e,
a partir desa apertura, a realidade social
en xeral.

O enfoque que se debe dar 6 traballo
escolar na Educacién Primaria ten que ser
primordialmente globalizador ou integra-
do, é dicir, debe partir de realidades signifi-
cativas para as alumnas e os alumnos.
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A perspectiva globalizadora con que han
de estructurarse os contidos non debe pres-
cribir métodos concretos, senén dar pautas
para organizar e articula—los contidos en
secuencias de aprendizaxe, orientadas a un
fin concreto con sentido e intencionalidade,
e situadas en contextos que favorezan a sta
funcionalidade. A aprendizaxe escolar debe
ser significativa, en oposicién a repetitiva e
mecdanica, establecendo relacions entre os
coniecementos previos do alumnado e a
nova informacion.

Tendo en conta as caracteristicas dos ne-
nos e as nenas nesta etapa, é necesario
rompe—la aparente oposicién entre xogo e
traballo que considera este dltimo asociado
6 esforzo para aprender, e 6 xogo como di-
vertimento e vagar; sera doado motivalos a
través de actividades presentadas nun con-
texto ladico.

A avaliacién constitie un proceso conti-
nuo que forma parte do proceso de ensinan-
za aprendizaxe. A finalidade principal da
avaliacion é a adecuacion do proceso de

z

ensinanza 6 progreso real de aprendizaxe

das alumnas e dos alumnos. A informaciéon
que proporciona a avaliacién serve para
que o equipo de profesores poida analizar
criticamente a sda intervencién educativa,
os obxectivos, os contidos, a metodoloxia
empregada, os medios materiais e organi-
zativos do centro e poida aplicar mecanis-
mos correctores das insuficiencias adverti-
das.

A avaliacién servird, asi mesmo, para
proporcionar informaciéon 6s alumnos e as
alumnas sobre 0 momento de aprendizaxe
en que se atopan co fin de que poidan deca-
tarse das sdas posibilidades, das dificulta-
des que atopan na sda aprendizaxe e da
necesidade de construir estratexias de
aprendizaxe adecuadas e concretas para
acada—los obxectivos propostos.

Neste Anexo especificanse os criterios de
avaliacién para cada unha das areas que
comporien a Etapa de Educacion Primaria
e seran os equipos docentes os que, dentro
dos Proxectos Curriculares, concreten as
formas, instrumentos e situaciéns madis
adecuadas para realiza—la avaliacion.
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2

Area de Lingua e Literatura Galegas

2.1
Introduccion

Os seres humanos empregan numerosos
c6digos para comunicarse. Entre eles, a lin-
guaxe é o mais completo e constitie a inica
canle vehicular de conceptos abstractos. O
cofiecemento da linguaxe, en tanto estruc-
tura portadora de personalidade, segue a
ser un reto para a ciencia actual, que non
conseguiu ainda, quizais porque non é posi-
ble facelo, un modelo tnico de explicacién
que sexa valido universalmente. A linguaxe
é, sobre todo, un medio de comunicacién
social; pero tamén é un instrumento privi-
lexiado para ordena—-la informacién e posi-
bilita—lo pensamento discursivo.

A adquisicién da lingua sempre esta ven-
cellada 6 contexto social. Os nenos e nenas
non s6 aprenden a relacionar significantes
e significados, senén que adquiren coa lin-
gua, desde a converxencia das funciéns de
comunicacion e representacion, os signifi-
cados culturais da comunidade na que es-
tan insertos.

Esta adquisiciéon da lingua dentro da comu-
nidade social dase sempre de acordo con
tres requisitos basicos: prodicese nun con-
texto fortemente comunicativo; hai por par-
te do neno ou nena unha necesidade de se
expresar, o que leva a unha aprendizaxe
tinguida dun forte compoiiente motivacio-
nal; por ultimo, esta aprendizaxe prodice-
se mediante unha «inmersién» na lingua,
sen un método predeterminado, ainda que
si existe a tendencia a posibilitar e favore-
ce—lo desenvolvemento desa aprendizaxe.

O desenvolvemento da linguaxe é o resulta-
do dun proceso de interaccién dinamica en-
tre a forma de entende—la realidade e a
forma de expresarse e comunicarse, e esas
duas formas estan determinadas polo am-
biente ou, o0 que é 0 mesmo, polas circuns-
tancias sociais do neno. Cando inician Pri-
maria, os alumnos non asumiron plena-

mente a lingua, nin o fixeron na mesma
medida, polo que os seus puntos de partida
seran forzosamente diferentes. Compre ter
moi en conta, en harmonia cos postulados
constructivistas, estes coilecementos pre-
vios, porque esixen un axeitado tratamento
da diversidade.

Desde unha perspectiva docente, o enfo-
que da lingua debe responder as necesida-
des sociais dos alumnos e alumnas e ter en
conta o estadio evolutivo (o das operacions
concretas) en que se atopan. Cémpre, logo,
centrarse na dimensién expresivo—comuni-
cativa da lingua, ligada sempre a situa-
ciéns concretas.

No contexto socio—lingiiistico é fundamen-
tal que a educacién procure cultivar unha
actitude global de sensibilidade lingiiistica
e fomentar un desenvolvemento cuantitati-
vo e cualitativo do aprecio pola lingua. Esta
actitude levara engadido o senso de perten-
za & propia comunidade e de apertura a
outras comunidades lingiisticas e cultu-
rais.

E nesta etapa onde, ademais da progresiva
consolidacion e perfeccionamento da lingua
oral, se produce a aprendizaxe sistematica
da lingua escrita. Lectura e escritura son,
en efecto, duas ferramentas expresivo—co-
municativas que se van desenvolvendo e
consolidando no transcurso da mesma. E
parece l6xico considerar que, para a sua
aprendizaxe, se dean os mesmos tres requi-
sitos que se enunciaron para a adquisicién
da fala: a necesidade de que se produza
nun contexto comunicativo, a grande im-
portancia dos factores motivacionais e a
necesaria adecuacién progresiva que facili-
te esas aprendizaxes.

A aprendizaxe da lecto—escritura lévase a
cabo fundamentalmente nesta etapa ainda
que algin alumno xa saiba ler. Esta apren-
dizaxe debe iniciarse de forma vertebrada
coas destrezas da comunicacion oral. A ini-
ciacién no c6digo escrito permitira 6s alum-
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nos descubrir que a lectura non é s6 un
dominio mecanico e de recofiecemento de
grafias, senén que é, sobre todo, unha fonte
inestimable de pracer e fantasia, de infor-
macion e de saber.

O proceso lector precede, desde o punto de
vista mental, 4 escritura. Pero, metodoloxi-
camente, a xeneralidade dos autores coinci-
den en sinalar que lectura e escritura, en
tanto destrezas basicas, deben ser ensina-
das e aprendidas conxuntamente. Antes de
aparecer como unha tarefa escolar e antes
de que os nenos sexan iniciados nos rituais
da alfabetizacion, a escritura existe para
eles. Non hai dabida de que historicamente
a escritura ten unha orixe extraescolar,
estd inserta en multiples obxectos fisicos
no ambiente que rodea o neno, mesmo nos
sectores mais desfavorecidos da sociedade.
Polo tanto, 4 hora de elixir métodos de
aprendizaxe, compre ter en conta que mais
importante ca mera identificaciéon das dife-
rentes grafias é a comprensiéon do proceso
global.

A iniciacién das alumnas e alumnos na lite-
ratura empeza cando atopan pracer na lec-
tura. Se este primeiro contacto co libro é
gratificante, hai moito camino andado para
o seu interese pola literatura. Se son do seu
agrado, os textos literarios ofrécenlles pra-
cer estético, espertan o seu sentido critico,
enriquecen o seu léxico e proporciénanlle—
la posibilidade de amplia—lo campo de co-
necementos e a vision do mundo. Ademais,
a literatura é un estimulo permanente da
creatividade subxectiva mediante a recrea-
cién das lecturas e a creacién —libre ou
suxerida— de textos propios.

Ainda que a teoria lingiiistica é imprescin-
dible para organiza—lo curriculo de lingua,
non debe chegar de modo explicito 6s alum-
nos de Educaciéon Primaria. Cémpre, nesta
etapa, traballa—los aspectos gramaticais
non como reflexién puramente metalin-
giistica sobre o sistema, senén como unha
serie de actividades e situaciéns programa-
das de anteméan para traducir a practica
determinadas regras que posibiliten unha
aprendizaxe significativa, que quedara
perfectamente integrada nos esquemas de
cofiecemento lingiistico do alumno. Como

a reflexion gramatical non constitie un
compartimento estanco da area de lingua,
practicarase esta 6 fio das actividades de
produccion, analise e interpretacion de tex-
tos, fuxindo da practica rutinaria de anéli-
ses sobre frases prefabricadas 6 efecto e
procurando enmarcala en situaciéns expre-
sivo—comunicativas (principalmente orais)
que favorezan a mellora da competencia
léxico—semantica e a organizacién coheren-
te do discurso.

Resulta imprescindible que o profesora-
do asuma unha unidade terminoléxica e
conceptual en tédolos niveis educativos
para evitar, na medida do posible, somete—
las alumnas e alumnos a continuos cam-
bios de nomenclatura 6 pasar dun profesor
a outro ou dunha etapa a outra. O mesmo
hai que dicir con respecto 4 adopciéon dunha
Unica normativa ortografica.

Dentro do enfoque comunicativo que unifi-
ca os distintos aspectos da area de lingua, é
preciso non esquece—los elementos non ver-
bais que interactian na comunicaciéon e
traballalos na aula considerando as suas
linguaxes especificas, a interaccién entre
os distintos cédigos e mesmo os diferentes
tratamentos na presentacion dos temas.
Cabe salientar, asi mesmo, a importancia
que ten a produccién escolar de modelos
dos medios de comunicacién como canle
adecuada para que as actividades escolares
transcendan as paredes da aula.

Nesta etapa a actuacién do profesor e o
seu compromiso co que ensina ten unha
evidente relevancia. A aula debe propiciar
como espacio o intercambio mutuo que per-
mita desenvolve—las capacidades lingtiisti-
cas.

Do que se dixo ata aqui, resulta evidente
que a area de lingua ten como gran finali-
dade o desenvolvemento das capacidades
linguiisticas béasicas, con miras a sua utili-
zacion en contextos expresivo—comunicati-
vos. Primarase, sobre todo, a concepcién da
lingua como unha ferramenta para a ex-
presién e a comunicacion. No noso pais, a
existencia de duas linguas en contacto, Am-
balas dudas oficiais, obriga 4 adopciéon de
estratexias especificas que fagan posible a

10
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consecucion dos obxectivos xerais propos-
tos.

En Primaria preténdese que os nenos e
nenas desenvolvan o mais posible as poten-
cialidades da fala, coa maior riqueza for-
mal. Isto conleva non s6 a capacidade de se
saber expresar en diferentes contextos, se-
nén tamén a capacidade de saber escoitar,
comprende-lo discurso alleo e argumenta—
las propias ideas.

Preténdese tamén que os nenos e nenas
aprendan a ler e escribir con toda a profun-
didade que a idade permita, e sobre todo
que fagan un uso cotian desas capacidades
desenvolvidas. A lectura, nas stas verten-
tes de fonte de pracer individual e de medio
para achegarmonos 4s necesarias informa-
cions, resulta un elemento imprescindible.
Por outra banda, a practica da escrita,
mais ala de obrigas externas, é algo que
debe ser potenciado como medio de expre-
sién das propias ideas e vivencias.

Os obxectivos a acadar nesta etapa com-
plétanse cunha referencia 4 necesidade
dun tratamento serio e sistematico dos me-
dios de comunicacién de masas, omnipre-
sentes na nosa sociedade e con grande in-
fluencia nos modos de pensar e actuar da
case a totalidade dos cidadéns, coa finali-
dade de formar persoas que os conezan,
utilicen e sexan receptores criticos das stas
mensaxes.

2.2
Obxectivos xerais

O longo da Educacién Primaria, e a través
das aprendizaxes de Lingua e Literatura
Galega, espérase que as nenas e 0s nenos
desenvolvan as capacidades de:

o Valorar e estima-la lingua de Galicia,
facendo uso dela con normalidade en t6-
dolas situaciéns comunicativas, adop-
tando unha actitude respectuosa peran-
te as intervencions dos outros interlocu-
tores.

o Comprender oralmente e por escrito di-
ferentes tipos de mensaxes, de acordo
coas necesidades da sua idade, relacio-
nandoas coas suas experiencias e apli-

candoas 6s novos procesos de aprendiza-
xe.

Expresarse oralmente e por escrito na
nosa lingua, con coherencia, correccion e
creatividade.

Recoriecer e aprecia—la diversidade lin-
giiistica de Espana, respectando as pecu-
liaridades dos diferentes rexistros e va-
riedades lingiisticas presentes na nosa
Comunidade, e valorando a sua exist-
encia como aportacién enriquecedora.

Utilizar harmonicamente tédolos recur-
sos expresivos, tanto lingiiisticos coma
non lingiiisticos, na comunicacién direc-
ta con outras persoas.

Ler con fluidez e comprensién, valorando
a lectura como fonte de pracer, diversién
e aventura, atopando nela unha canle de
formacion, informacién, ampliacién de
experiencias e un medio de recupera-
cién, perfeccionamento e enriquecemen-
to da lingua.

Construir a través do emprego da lingua
a propia personalidade, desenvolvendo a
sensibilidade estética e exercitando a
creatividade.

Utiliza-la linguaxe oral e escrita como
instrumento para a comprension, anali-
se e organizacién de feitos e saberes de
calquera tipo.

Coriecer e utiliza—lo léxico adecuado as
necesidades comunicativas e de aprendi-
zaxe desta idade, rexeitando as expre-
sions que comporten calquera tipo de
discriminacién ou resulten de calquera
xeito atentatorias contra a dignidade e
os dereitos da persoa.

Corniecer e diferencia—las linguaxes e os
soportes dos diferentes medios de comu-
nicacion, razoando a sia importancia na
configuracién das preferencias e das opi-
niéns persoais.

11
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2.3

Bloques de contidos

2.3.1
Lingua e sociedade

Conceptos

m]

Situacion lingiiistica de Galicia. Necesi-
dade da normalizacién.

Relacions e interferencias da lingua ga-
lega con outras linguas: casteldan, portu-
gués...

A realidade plurilingiie e pluricultural
do Estado como expresion de diversidade
e riqueza.

Procedementos

m]

Emprego da lingua de acordo coas parti-
culares necesidades comunicativas que
se suscitan no contexto dos alumnos.

Manipulacién de mapas co obxecto de
visualizar e familiarizarse con diferentes
fenémenos lingiiisticos.

Observacion e comprension dos diversos
comportamentos lingiiisticos presentes
na vida social, xulgando criticamente as
stas motivacions.

Actitudes

O

Valoracién dos esforzos individuais, co-
lectivos e institucionais en favor da nor-
malizacién lingiiistica.

Valoracién da lingua como instrumento
cognitivo e medio de comunicacién privi-
lexiado, asi como elemento configurador
da identidade persoal e colectiva.
Tolerancia coas opciéns lingiisticas non
coincidentes coa propia.

Actitude critica perante os prexuizos re-
ferentes as linguas e 4s variedades so-
ciais e xeograficas das mesmas.

Aceptacion razoada da importancia de
normas unificadoras na lingua escrita.

2.3.2
Lingua oral

Conceptos

O

A comunicacién oral: formas que presen-
ta (dialogo, coloquio, conversa, etc.), ca-

racteristicas (lugar e momento da comu-
nicacién, temas, etc.) e intenciéns comu-
nicativas (exposicién, dobre sentido, iro-
nia, retranca, etc.).

Estructura e caracteristicas das mensa-
xes orais: partes, 1éxico utilizado, entoa-
cién, recursos expresivos, etc.

Elementos lingiiisticos e non lingiiisticos
da comunicacién oral.

Modalidades e rexistros lingiiisticos na
lingua oral.

A tradici6n oral popular. A stia importan-
cia en Galicia. Formas que presenta (len-
das, contos, romances, paremias, re-
frans, oraciéns, adivifias...).

Procedementos

m]

Comprensiéon de mensaxes orais, inter-
pretando as intenciéns explicitas (obser-
vaciéns, narracién de feitos, mandatos,
peticiéns, etc.) e non explicitas (ironia,
retranca, dobre sentido, etc).

Emprego dos habitos e normas conven-
cionais en toda situacién comunicativa:
respecto polas quendas de intervencioén,
peticién de palabra, etc.

Emprego das habilidades lingiiisticas,
conservando a harmonia cos argumentos
defendidos con anterioridade e contest-
ando con coherencia as intervencions
precedentes dos interlocutores.

Emprego de mensaxes orais relacionan-
do a propia experiencia coa realidade so-
cial e cultural.

Produccion de mensaxes que obedezan a
diferentes necesidades comunicativas
mediante a adecuada ordenacién das
ideas e a utilizacién de todo tipo de re-
CUrsos expresivos.

Produccion de mensaxes orais a partir
de modelos preexistentes na literatura
oral popular: refrans, ditos enxebres,
conxuros, lendas, contos, etc.

Lectura expresiva de textos —en prosa e
en verso—, atendendo 4 diccién, entoa-
cion, intensidade de voz, pausas, ritmo,
etc.

Dramatizacion de textos literarios e non
literarios, tendo en conta as posibilida-
des de improvisaciéon dos alumnos.

12
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Emisién de xuizos sobre mensaxes orais
nos que se detecte a comprensién ou non
comprensién dos argumentos do interlo-
cutor.

Sintese das ideas fundamentais dun tex-
to, comprendendo as relaciéns existentes
entre as partes.

Utilizacién das producciéns orais alleas
como fonte de informacién e como mode-
lo posible de organizacién das propias
mensaxes.

Utilizacién adecuada de recursos non
verbais (acenos, miradas, movementos
corporais, etc.) como medio eficaz de po-
tencia—la expresividade das mensaxes
orais.

Actitudes

O

Conciencia da importancia que o axeita-
do uso da lingua oral ten para o desen-
volvemento persoal e a vida social.

Valoraciéon positiva das produccions
orais, propias e alleas, caracterizadas
pola sda correccion, eficacia comunicati-
va, beleza, orixinalidade e creatividade.

Interese e gusto por participar en situa-
ciéns de comunicacién oral, espontdneas
ou planificadas.

Sensibilidade e actitude critica perante
as expresions da lingua oral que compor-
ten calquera tipo de discriminacién ou
atenten contra a dignidade e os dereitos
da persoa.

Atencién, respecto, receptividade e par-
ticipacién ordenada nas formas non sin-
gulares da comunicacién oral.

Respecto razoado polas diferentes va-
riantes (fonéticas, 1éxicas, morfoléxicas,
etc.) existentes na lingua oral.

Valoracion dos textos de tradicion oral
como manifestaciéons dunha cultura pro-
pia, na que se poden identifica—las cla-
ves da expresividade popular.

Sensibilidade estética perante os ele-
mentos imaxinativos, emotivos e creati-
vos da lingua oral patrimonial.

2.3.3
Lectura e escritura

Conceptos

O

Necesidade da comunicacién escrita
como fonte privilexiada de diversion, for-
macién e informaciéon, e como medio de
expresion de valores sociais e culturais.

Situaciéns diferentes de comunicacién
escrita: nimero de emisores e recepto-
res, intencién comunicativa, distancia
espacio—temporal, etc.

Relaciéns entre a lingua oral e a lingua

escrita:

« Correspondencia entre fonema—grafe-
ma, e as suas agrupacions.

« Acento, entoacién e pausas.

= Tiles e signos de puntuacion.

Peculiaridades da comunicacién escrita:
convencionalismo, direccién da escritu-
ra, linealidade, separacién de palabras,
posibilidade de comunicacién con inter-
locutores non presentes, permanencia,
fixacion do pensamento, posibilidade de
revision...

As formas elocutivas na comunicacion
escrita (narracién, descricién, exposi-
cién, argumentacion, dialogo...).
Diferentes tipos de textos escritos: textos
literarios (poemas, contos, artigos de
xornal...) e non literarios (cartas, folle-
tos, rétulos, prospectos, publicidade...).

Elementos non lingiiisticos que acompa-
fian os textos escritos: debuxos, graficos,
fotografias, distribucién do espacio, tipos
de letra, ete.

A biblioteca escolar e a biblioteca per-
soal. Organizacion, funcionamento e uso.

Procedementos

O

m]

Asociacién da representacion grafica das
palabras coas imaxes das realidades rep-
resentadas.

Relacions entre os cédigos oral e escrito.
Correspondencias entre os fonemas e
grafemas. Agrupamento de fonemas, ti-
pos de letra que os representan na escri-
ta, etc.

13
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Identificacion dos grafemas e uso recur-
sivo dos mesmos en diferentes signifi-
cantes.

Lectura en voz alta de textos de diverso
tipo, atendendo a correspondencia co que
esta escrito: articulacién precisa dos fo-
nemas, entoaciéon adecuada, acentuacion
correcta...

Practica correcta doutros aspectos da
lecto—escritura: funcién das ilustraciéns,
distribucién do papel, encadeamento
grafico das letras, tamafio, segmentacion
das palabras, etc.

Comprension de textos escritos a partir
das experiencias, coniecementos e senti-
mentos relevantes, atendendo 6s signos
de puntuacion e 6s diferentes matices
semanticos das palabras e das frases.

Analise de textos escritos de diverso tipo,
diferenciando as ideas principais das se-
cundarias, reconecendo as distintas par-
tes do texto e sinalando as caracteristi-
cas e procedementos mais salientables
do mesmo.

Resumo de textos escritos, recollendo —
con certo grao de elaboracion persoal— o
contido esencial dos mesmos, establecen-
do a xerarquia das ideas e respectando
no seu caso a secuencia narrativa.

Formulacién de xuizos persoais sobre os
textos lidos, aportando argumentos co-
herentes.

Manexo adecuado dos instrumentos em-
pregados habitualmente na escritura: la-
pis, boligrafo, xiz...

Destreza caligrafica e afianzamento pro-
gresivo no uso dunha escritura persoal.

Destreza na escritura sobre diferentes
soportes: papel de dobre pauta, de cua-
dricula, liso..., encerado, cartolina, etc.

Produccién de textos escritos —diversos
polo seu tipo, forma elocutiva e finalida-
de— atendendo 6s seguintes aspectos:
organizacion loxica, claridade, orde e co-
herencia, correccién gramatical, propie-
dade léxica, adecuacién do nivel de lin-
gua & situacién comunicativa e 4 propia
natureza do texto, presentacion externa
clara e ordenada, e correccién ortografi-
ca.

Produccion de textos escritos a partir de
modelos preexistentes, empregando téc-
nicas de imitacién e explorando as posi-
bilidades creativas da lingua escrita.

Utilizacion das bibliotecas (de aula, de

centro, municipal, etc.) como fonte privi-
lexiada de diversién e informacion.

Actitudes

O

Disposicién favorable para a aprendiza-
xe da lectura e a escritura.

Perseverancia e esforzo na aprendizaxe
das destrezas basicas que fan posible ler
e escribir.

Afeccién pola lectura de textos de calque-
ra tipo.

Valoracién da lingua escrita como canle
apropiada para satisface-las propias ne-
cesidades de comunicacion.

Curiosidade e interese polos codigos es-
critos doutras linguas.

Interese pola lectura como fonte de pra-
cer e como medio de formacién, informa-
cién e recepcion do legado cultural.

Receptividade para capta—los diferentes
elementos (estructurais, emotivos, ima-
xinativos...) que aparecen nos textos lite-
rarios.

Actitude critica perante os textos que
comporten calquera tipo de discrimina-
cién.

Respecto polas normas que regulan o uso
dos lugares publicos dedicados a lectura
e 6 traballo escrito: aula, biblioteca...

Interese por expresar por escrito as pro-
pias ideas, experiencias e sentimentos,
valorando a autocorreccién e a creativi-
dade.

Valoracion da adecuada presentacion
dos escritos.

Conciencia da importancia da lingua es-
crita no intercambio social e como medio
para fixa—lo pensamento e para acceder
4 informacién.

Formacion, a través da lectura, de crite-
rios propios para a seleccién de textos
con iniciativa e autonomia.

Valoracién do patrimonio literario propio
como expresion lingiiistica e cultural pri-
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vilexiada e como referencia para a crea-
cion doutros textos.

Sensibilidade para capta—los diferentes
elementos (estructurais, emotivos, ima-
xinativos, etc.) que aparecen nos textos
literarios, valorando os elementos creati-
vos e innovadores das mesmas.

Valoraciéon das bibliotecas como fonte de
informacién e de coflecemento.
Valoraciéon da liberdade de expresion e
respecto & mesma.

2.3.4
A lingua como obxecto de reflexion

Conceptos

m]

m]

A lingua, instrumento de comunicaciéon

privilexiado.

A lingua como producto socio—cultural

sometido a cambios.

Estructuras basicas da lingua: do texto,

da oracién e da palabra.

« Tipos de textos e estructuras propias
de cada un deles (narracién, descri-
cién, exposicion).

= A oracién. Elementos necesarios para
construir unha oracién simple.

« Apalabra e clases de palabras.

O significado das palabras. Polisemia,

homonimia, sinonimia e antonimia. Fa-

milias 1éxicas e campos seménticos.

Norma ortografica.

Procedementos

m]

Transformacion de textos, oraciéns e se-
cuencias, observando as variaciéns que
se derivan dos cambios realizados.

Produccién de textos, oraciéns e secuen-
cias a partir de esquemas dados.

Observacion e identificacion de regulari-
dades sintacticas, morfoléxicas e orto-
graficas en diversas mensaxes.

Emprego de distintos procedementos na
formacién das palabras. Composicién e
derivacion. A palabra como xogo.

Reconiecemento e elaboracion de familias
léxicas e relaciéns semaénticas.

o Utilizacién adecuada do diccionario para
a interpretacion e produccién de textos
propios e alleos.

Actitudes
o Actitude reflexiva no uso da lingua.

o Respecto polas diferentes variantes na
lingua falada.

o Conciencia da necesidade dunha norma-
tiva ortografica estdandar.

o Aceptacion razoada das regras de funcio-
namento da lingua.

o Interese e autoesixencia na eleccién dun
léxico apropiado as necesidades comuni-
cativas dos alumnos e alumnas.

o Interese pola busca de canles comunica-
tivas e creativas no uso da lingua.

o Especial sensibilidade cara 6s usos da
lingua que suponan calquera tipo de dis-
criminacién ou atenten contra a dignida-
de e os dereitos dos demais.

2.35
Lingua e medios de comunicacion

Conceptos

o Diferentes tipos de mensaxes: informati-
vas, de opinién, propagandisticas e pu-
blicitarias. O proceso de elaboracién e
transmision das mesmas.

o A cultura da imaxe. Importancia dos ele-
mentos iconicos na sociedade actual.

o Os elementos da comunicacién non ver-
bal (sons, acenos, miradas, cores, etc).
Linguaxes especificas para persoas con
deficiencias.

o Alingua en interaccién coa musica e coa
mimica: recitado, canto, dramatizacion.

o Os medios de comunicacién escritos: pe-
riédicos e revistas. Linguaxes e estructu-
ras empregadas.

o A radio. Semellanzas e diferencias con
outros medios.

o Os medios de comunicacién baseados na
interaccion entre cédigos verbais, iconi-
cos e outros: cine, televisién, cémic, etc.
As diferentes linguaxes especificas.
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Procedementos

m]

Utilizacién dos diferentes medios de co-
municacién como fonte de informacion,
formacion e entretemento.

Andlise das diferentes mensaxes exis-
tentes nos medios: informativas, de opi-
nién, propagandisticas e publicitarias,
prestando atencion as respectivas estra-
texias utilizadas.

Recofiecemento da interaccién entre ele-
mentos lingiisticos e non lingiisticos na
comunicacién ordinaria e nos medios de
comunicacién social.

Producciéon de mensaxes nas que se inte-
gren elementos lingiiisticos con elemen-
tos doutros cédigos non verbais.

Realizacion de modelos escolares dos di-
ferentes medios de comunicacién (pren-
sa, radio, historieta, television, etc.).

Actitudes

m]

Recofiecemento da importancia dos me-
dios de comunicacién social, tendo en
conta a sua incidencia e os efectos que
producen.

Recepcion activa e actitude critica ante
as mensaxes recibidas a través dos dife-
rentes medios de comunicacién social.

Sensibilidade ante a manipulacién da
publicidade con fins consumistas e ante
a utilizacién de contidos e formas que
comporten discriminacién ou degrada-
cién das persoas.

Valoracién das posibilidades comunicati-
vas e artisticas dos cédigos utilizados na
comunicacién non verbal (ic6nicos, acis-
ticos e outros), asi como respecto polas
pautas que regulan o seu uso.

Interese pola produccién, individual e
colectiva, de mensaxes expresadas a tra-
vés de codigos non verbais e das técnicas
e linguaxes dos diferentes medios de co-
municacién social.

Conciencia da necesidade da existencia
de medios de comunicacién social en lin-
gua galega de cara a normalizaciéon da
lingua.

2.4

Criterios de avaliacion

Concrétanse nos seguintes:

m]

Comparar textos (orais e escritos, poe-
mas, cancions, contos...) producidos nas
diferentes variedades da lingua galega.

Con este criterio inténtase avalia—las
capacidades dos alumnos e alumnas
para valorar e sentir como propias as
diferentes variedades xeograficas da lin-
gua. Tamén servird para constata—la
adquisicion dun nivel estandar da lin-
gua, apto para unha comunicacién so-
cial de caracter global e cultural. Débe-
se partir da experiencia mais inmediata
do alumnado e fuxir das explicaciéns
teoricistas.

Participar de forma constructiva (aten-
cion, respecto ds opiniéns alleas, argu-
mentacions razoadas...) en situacions co-
municativas propias da vida escolar (ac-
tividades en grupo, asembleas, debates,
coloquios...), integrando as normas que
posibilitan o intercambio nestas situa-
cions.

Inténtase constata—la adquisicién de
habitos convencionais en situacions de
comunicacién oral: peticién da palabra,
respectar quenda, etc. Para isto compre
que os alumnos e as alumnas cofnezan
as normas que rexen estas situacions e
que comprendan que da sta aceptaciéon
e respecto se deriva unha comunicacion
mais rica e de mellor calidade.

Comprende-lo sentido de mensaxes orais
de uso habitual e interpreta—la funcion
de elementos non explicitos que modifi-
can ou varian a intencion comunicativa.

Este criterio pretende informar sobre
o desenvolvemento da capacidade de
comprensién de textos orais da sta vida
cotia. Cémpre observa—la comprension
global e o establecemento de relaciéns
entre os seus elementos. Hai que ter en
conta as diferentes situaciéns, esponta-
neas e non espontaneas, asi como a ca-
pacidade dos alumnos e alumnas para
transcende—la literalidade do texto e
para facer deduccions.
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o Reproducir textos orais (poemas, can-

cions, adivifias, outros textos en prosa...)
empregando a pronunciacion, o ritmo e a
entoacion adecuados.

Preténdese constata—la incidencia da
pluralidade de actividades de aprendi-
zaxe que traten de desenvolve—lo uso
adecuado, activo e dindmico da lingua
oral.

Producir textos orais (contos, relatos, ex-
posicidns, explicaciéns sinxelas...) nos
que se presenten de forma ordenada e
coherente os feitos, as ideas ou as viven-
cias.

Quérese constata—la capacidade dos
alumnos e das alumnas de adecua-la
fala as distintas situacions xeradas po-
las necesidades de comunicacién, tanto
escolares coma sociais. Prestarase aten-
ciéon a coherencia na presentacién dos
distintos elementos (organizacién do
texto, seleccién de contidos, vocabula-
rio), asi como a aspectos non verbais
(xestos, movementos, postura corpo-
ral...).

Comprender un texto lido, utilizar estra-
texias de comprension e métodos adecua-
dos para resolve-las dubidas que se pre-
senten (avanzar e retroceder, consultar
un diccionario, buscar informacién com-
plementaria...).

Quérese comproba—la capacidade in-
terpretativa de diferentes tipos de tex-
tos escritos. A comprensién (formulacién
de preguntas sobre un texto, identifica-
cion das ideas principais e secunda-
rias...) contemplara tamén o reconece-
mento das relaciéns que se establecen
entre os distintos elementos, as asocia-
ciéns e as connotaciéns. A utilizacién de
habilidades e estratexias reforza a au-
tonomia dos alumnos na lectura do tex-
to, polo que habera que prestar atencion
4 integracion, por parte dos alumnos e
alumnas, deste tipo de recursos para a
mellora cualitativa da comprensién lec-
tora.

Ler textos de diverso tipo con fluidez, em-
pregando a pronunciacién, a entoacion e
o ritmo adecuados.

Este criterio presta atencion a reali-
zaciéon dunha lectura expresiva, sen va-
cilaciéns, repeticions, saltos de pala-
bras, desequilibrios nas pausa, etc. E
importante asegurar que a decodifica-
cion se realiza adecuadamente e de for-
ma fluida.

Valorar positivamente o texto escrito
como instrumento de comunicacion e
como fonte de pracer e informacién. Ma-
nifestar preferencias na seleccion de lec-
turas e expresa—las propias opiniéns so-
bre elas.

Preténdese avalia—la actitude recep-
tiva cara 4 lectura. Cémpre asegurar
nesta etapa que os alumnos e alumnas
tefien interese pola lectura e que esta
constitie unha experiencia pracenteira
na sua actividade cotid. E importante
comproba—lo costume que amosan os
alumnos e alumnas en acudir a diferen-
tes textos escritos para resolve-las stas
necesidades de aprendizaxe (informa-
cion, resolucién de dabidas, ampliaciéon
de cofiecementos...).

Redactar textos escritos de diferente tipo
(narraciéns, descricions, informes sinxe-
los...) empregando a estructura textual
correspondente e utilizando os procede-
mentos bdsicos que dean cohesion 6 texto.

Tratase de verifica—la capacidade dos
alumnos e alumnas para expresarse por
escrito con coherencia, propiedade e co-
rreccién. Cémpre sublina—la necesidade
de producir textos de tipoloxia variada
de acordo coa estructura corresponden-
te. Comprobaranse os aspectos xerais de
ortografia e sintaxe (nexos, puntuacion,
tempos verbais...).

Integrar nos textos escritos as normas
ortogrdficas e empregar apoios, que no
proceso de produccién dun texto, permi-
tan resolver dubidas ortogrdficas.

Inténtase avalia—la automatizacién
das normas ortograficas de aparicion
frecuentes na lingua habitual do alum-
nado. Estes conecementos ortograficos
iranse incorporando gradualmente por
via da observacion e da practica siste-
matica da lectura e escritura.
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o Identifica-los elementos bdsicos que inte-

gran a oracién simple, cofiece—la concor-
dancia na frase e utilizar estes cofiece-
mentos para mellora—las propias produc-
cions.

Este criterio trata de comprobar que
o alumnado adquiriu uns cofiecementos
gramaticais basicos da lingua que utili-
zan. Non se trata de valorar illadamen-
te unhas conceptualizaciéns sendn a sta
funcionalidade.Os contidos que se deben
adquirir nesta etapa inclien os elemen-
tos que constitien a oracién simple, asi
como o conecemento das distintas clases
de palabras e nociéns basicas de como
estan formadas.

Comprender unha mensaxe, oral ou es-
crita, na que se integren os distintos cédi-

gos, verbal e non verbal, e analiza-las
stas caracteristicas.

Inténtase avaliar se o alumno e alum-
na son capaces de identifica—la inten-
cién comunicativa e as suas linguaxes.

Identificar, en textos orais e escritos habi-
tuais, determinados temas e usos da lin-
gua que suporian unha discriminacion
social, racial, sexual ou doutro tipo.

Este criterio presta atenciéon a capa-
cidade do alumnado para detectar cer-
tos usos da lingua que supofian unha
discriminacién. Preténdese desenvolver
unha actitude critica perante mensaxes
que alumnos e alumnas reciben na sda
vida cotid e unha busca de alternativas
na propia expresion para corrixir estes
usos.
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3

Area de Lingua Castela e Literatura

3.1
Introduccion

Dende o punto de vista funcional, enténde-
se a linguaxe como unha capacidade huma-
na complexa para a comunicacién e repre-
sentacion, que se manifesta en todas e cada
unha das linguas naturais. Estas ddas fun-
ciéns basicas da lingua estan interrelacio-
nadas. Pédese dicir que a comunicacién, o
intercambio social, é a funcion primaria da
linguaxe, e esta funcién desempenase gra-
cias 6 caracter representativo da mesma, é
dicir, 4 sua capacidade para representar e
simboliza—la realidade.

A linguaxe, na sua funcién repre-
sentativa, esta ligada 6 desenvolvemento
cognitivo, pois posibilita a conceptualiza-
cién, a relaciéon entre conceptos, a repre-
sentacién do mundo, e contribie deste xeito
a desenvolve—lo pensamento. A funcién co-
municativa da linguaxe maniféstase na ac-
tividade verbal, o seu vehiculo é a lingua.
Os componentes materiais da actividade
verbal implican un locutor, interlocutores
eventuales, un lugar e un momento fisico
que definen a situacion material de produc-
cién lingiistica.

A adquisicion dunha lingua sempre esta
vencellada 6 contexto social. Os nenos e
nenas non s6 aprenden a relacionar signifi-
cantes e significados, senén que adquiren
coa lingua, desde a converxencia das fun-
ciéns de comunicacion e representacion, os
significados culturais da comunidade na
que estan insertos.

No contexto sociolingiiistico é fundamen-
tal que a educacién procure cultivar unha
actitude global de sensibilidade lingiistica
e fomentar un desenvolvemento cuantitati-
vo e cualitativo do aprecio pola lingua. Esta
actitude levara engadido o senso de perte-
nenza & propia comunidade e de apertura a
outras comunidades lingiisticas e cultu-
rais.

Esta adquisicién da lingua dentro da comu-
nidade social dase sempre de acordo con
tres requisitos basicos: prodicese nun con-
texto fortemente comunicativo; o neno ou
nena ten necesidade de se expresar, o que
leva a que a sda aprendizaxe estea tingui-
da dun forte comporfiente motivacional; por
ultimo, esta aprendizaxe prodicese me-
diante unha «inmersién» na lingua, sen un
método predeterminado, ainda que si exis-
te a tendencia a posibilitar e favorece—lo
desenvolvemento desa aprendizaxe.

Cando inician Primaria, as alumnas e os
alumnos non asumiron plenamente a lin-
gua, nin o fixeron na mesma medida, polo
que os seus puntos de partida seran forzo-
samente diferentes. Compre ter moi en
conta, en harmonia cos postulados cons-
tructivistas, estes cofiecementos previos,
porque esixen un axeitado tratamento da
diversidade.

Desde unha perspectiva docente, o enfo-
que dos estudios lingiiisticos debe respon-
der 4s necesidades sociais dos alumnos e
alumnas e ter en conta o estadio evolutivo,
o das operaciéns concretas, en que se ato-
pan. Compre, logo, centrarse na dimension
expresivo—comunicativa da lingua, ligada
sempre a situaciéns concretas.

E nesta etapa onde, ademais da progresiva
consolidacion e perfeccionamento da lingua
oral, se produce a aprendizaxe sistemaética
da lingua escrita. Lectura e escritura son,
en efecto, dias ferramentas expresivo—co-
municativas que se van desenvolvendo e
consolidando no transcurso da mesma. E
parece l6xico considerar que, para a sua
aprendizaxe, se dean 0s mesmos tres requi-
sitos que se enunciaron para a adquisicién
da fala: a necesidade de que se produza
nun contexto comunicativo, a grande im-
portancia dos factores motivacionais e a
necesaria adecuacion progresiva que facili-
te esas aprendizaxes.
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Esta aprendizaxe debe iniciarse de forma
vertebrada coas destrezas da comunicacién
oral. A iniciacién no cédigo escrito permiti-
ra 6s alumnos e alumnas descubrir que a
lectura non é s6 un dominio mecénico e de
recofiecemento de grafias, senén que é, so-
bre todo, unha fonte inestimable de pracer
e fantasia, de informacién e de saber.

O proceso lector precede, desde o punto de
vista mental, 4 escritura. Pero, metodoloxi-
camente, a xeneralidade dos autores coinci-
den en sinalar que lectura e escritura, en
tanto destrezas basicas, deben ser ensina-
das e aprendidas conxuntamente. Antes de
aparecer como unha tarefa escolar e antes
de que nenos e nenas sexan iniciados nos
rituais da alfabetizacién, a escritura xa
existe para eles e elas. A escritura ten ma-
nifestaciéns extraescolares, aparece inser-
ta en multiples obxectos fisicos no ambien-
te que rodea o neno, mesmo nos sectores
mais desfavorecidos da sociedade. Polo tan-
to, 4 hora de elixir métodos de aprendizaxe,
compre ter en conta que mais importante
c4 mera identificaciéon das diferentes gra-
fias é a comprensién do proceso xeral.

A iniciacién das alumnas e alumnos na lite-
ratura empeza cando atopan pracer na lec-
tura. Se este primeiro contacto co libro é
gratificante, hai moito camifno andado para
o seu interese pola literatura. Se son do seu
agrado, os textos literarios ofrécenlles pra-
cer estético, espertan o seu sentido critico,
enriquecen o seu léxico e proporciénanlle—
la posibilidade de amplia—lo campo de co-
necementos e a visién do mundo. Ademais,
a literatura é un estimulo permanente da
creatividade subxectiva mediante a recrea-
cién das lecturas e a creacién —libre ou
suxerida— de textos propios.

Ainda que a teoria lingiiistica é imprescin-
dible para organiza—lo curriculo de lingua,
non debe chegar de modo explicito 6s alum-
nos e alumnas de Educacién Primaria.
Compre, nesta etapa, traballa—los aspectos
gramaticais non como reflexién puramente
metalingiiistica sobre o sistema, sendn
como unha serie de actividades e situaciéns
programadas de anteman para traducir a
practica determinadas regras que os alum-
nos e as alumnas non cofiocen de maneira

explicita, pero que o mestre debe preparar
e sistematizar previamente con rigor para
producir unha aprendizaxe significativa,
que quedara perfectamente integrada nos
esquemas de cofiecemento lingtiistico do
alumno.

Como a reflexién gramatical non consti-
tie un compartimento estanco da area de
lingua, practicarase esta 6 fio das activida-
des de produccién, andlise e interpretacion
de textos, fuxindo da practica rutinaria de
analises sobre frases prefabricadas 6 efecto
e procurando enmarcala en situaciéns ex-
presivo—comunicativas (principalmente
orais) que favorezan a mellora da compe-
tencia léxico—semantica e a organizacién
coherente do discurso.

Resulta imprescindible que o profesora-
do asuma unha unidade terminoléxica e
conceptual en tédolos niveis educativos
para evitar, na medida do posible, somete—
las alumnas e alumnos a continuos cam-
bios de nomenclatura 6 pasar dun profesor
a outro ou dunha etapa a outra.

Dentro do enfoque comunicativo que unifi-
ca os distintos aspectos da 4rea de lingua, é
preciso non esquece—los elementos non ver-
bais que interactian na comunicacién e
traballalos na aula considerando as suas
linguaxes especificas, a interaccién entre
os distintos c6digos e mesmo os diferentes
tratamentos na presentacion dos temas.
Cabe salientar, asi mesmo, a importancia
que ten a produccién escolar de modelos
dos medios de comunicacién como canle
adecuada para que as actividades escolares
transcendan. Nesta etapa a actuaciéon do
profesor e o0 seu compromiso co que ensina
ten unha evidente relevancia. A aula debe
propiciar como espacio o intercambio mu-
tuo que permita desenvolve-las capacida-
des linguisticas.

Do que se dixo ata aqui, resulta evidente
que a area de lingua ten como gran finali-
dade o desenvolvemento das capacidades
lingiiisticas basicas, con miras 4 sda utili-
zacién en contextos expresivo—comunicati-
vos. Primarase, sobre todo, a concepcién da
lingua como unha ferramenta para a ex-
presién e a comunicacién. Na nosa Comu-
nidade, a existencia de ddas linguas en
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contacto, ambalas duas oficiais, obriga a
adopcién de estratexias especificas que fa-
gan posible a consecuciéon dos obxectivos
xerais propostos.

Na Educaciéon Primaria preténdese que
0s nenos e nenas desenvolvan o méis posi-
ble as potencialidades da fala coa maior
riqueza formal. Isto conleva non s6 a capa-
cidade de se saber expresar en diferentes
contextos, senén tamén a capacidade de sa-
ber escoitar, comprende—lo discurso alleo e
argumenta-las propias ideas.

Preténdese tamén que os nenos e nenas
aprendan a ler e a escribir con toda a pro-
fundidade que a idade permita, e sobre
todo que fagan un uso cotidn desas capaci-
dades desenvolvidas. A lectura, nas suas
vertentes de fonte de pracer individual e de
medio para achegarmonos s necesarias in-
formaciéns, resulta un elemento impres-
cindible. Por outra banda, a practica da
escrita, mais alé de obrigas externas, é algo
que debe ser potenciado como medio de ex-
presion das propias ideas e vivencias.

Os obxectivos a acadar nesta etapa com-
plétanse cunha referencia 4 necesidade
dun tratamento serio e sistematico dos me-
dios de comunicacién de masas, omnipre-
sentes na nosa sociedade e con grande in-
fluencia nos modos de pensar e actuar de
case a totalidade dos cidadéns, coa finali-
dade de formar persoas que os cofezan,
utilicen e sexan receptores criticos das stas
mensaxes.

3.2

Obxectivos xerais

O longo da Educacién Primaria, e a través
das aprendizaxes de Lingua Castela e Lite-
ratura, espérase que as nenas e 0S nenos
desenvolvan as capacidades de:

o Valorar e estima-la Lingua Castel4, fa-
cendo uso dela en tédalas situaciéns co-
municativas que o requiran e adoptando
unha actitude respectuosa perante as in-
tervencions dos outros interlocutores.

o Recofiecer e aprecia—-la diversidade lin-
giiistica de Espana, respectando as pecu-
liaridades dos diferentes rexistros e va-

riedades lingiiisticas presentes na nosa
Comunidade, e valorando a sua exist-
encia como aportaciéon enriquecedora.

o Comprender diferentes tipos de mensa-
xes orais e escritos, de acordo coas nece-
sidades da sua idade, relacionandoos
coas suas experiencias e aplicandoos 6s
novos procesos de aprendizaxe.

o Expresarse oralmente e por escrito, con
coherencia, correccién e creatividade.

o Utilizar harmonicamente tédolos recur-
sos expresivos, tanto lingiiisticos coma
non lingiisticos, na comunicacién direc-
ta con outras persoas.

o Ler con fluidez e comprension, valorando
a lectura como fonte de pracer, diversiéon
e aventura, e como via de formacion, in-
formacion, ampliacién de experiencias e
un medio de recuperacion, perfecciona-
mento e enriquecemento da lingua.

o Construir a través do emprego da lingua
a propia personalidade, desenvolvendo a
sensibilidade estética e exercitando a
creatividade.

o Utiliza-la linguaxe oral e escrita como
instrumento para a comprension, anali-
se e organizacién de feitos e saberes de
calquera tipo.

o Coiecer e utiliza—lo léxico adecuado as
necesidades comunicativas e de aprendi-
zaxe desta idade, rexeitando as expre-
sions que comporten calquera tipo de
discriminacién ou resulten de calquera
xeito atentatorias contra a dignidade e
os dereitos da persoa.

o Coriecer e diferencia—las linguaxes e os
soportes dos diferentes medios de comu-
nicacion, razoando a sia importancia na
configuracién das preferencias e das opi-
niéns persoais.

3.3
Bloques de Contidos

3.3.1
Lingua e sociedade

Conceptos

o Situacion lingiiistica de Galicia.
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Relacions e interferencias da lingua cas-
tela con outras linguas: galego, francés,
inglés...

A realidade plurilingiie e pluricultural
do Estado como expresion de diversidade
e riqueza.

Procedementos

m]

Emprego da lingua de acordo coas parti-
culares necesidades comunicativas que
se suscitan no contexto dos alumnos e
alumnas.

Manipulacién de mapas co obxecto de
visualizar e familiarizarse con diferentes
fenémenos lingtiisticos.

Observacion e comprension dos diversos
comportamentos lingiiisticos presentes
na vida social, xulgando criticamente as
stas motivacions.

Actitudes

m]

Valoracién dos esforzos individuais, co-
lectivos e institucionais en favor da nor-
malizacién lingiistica.

Valoracién da lingua como instrumento
cognitivo e medio de comunicacién privi-
lexiado, asi como elemento configurador
da identidade persoal e colectiva.

Tolerancia coas opciéns lingiiisticas non
coincidentes coa propia.

Actitude critica perante os prexuizos re-
ferentes s linguas e ds variedades so-
ciais e xeograficas das mesmas.

Aceptacion razoada da importancia de
normas unificadoras na lingua escrita.

3.3.2
Lingua oral

Conceptos

m]

A comunicacion oral: formas que presen-
ta (didlogo, coloquio, conversa, etc.), ca-
racteristicas (lugar e momento da comu-
nicacién, temas, etc.) e intenciéns comu-
nicativas (exposicién, dobre sentido, iro-
nia, retranca, etc.).

Estructura e caracteristicas das mensa-

xes orais: partes, 1éxico utilizado, entoa-
cién, recursos expresivos, etc.

Elementos lingtiisticos e non lingiiisticos
da comunicacién oral.

Modalidades e rexistros lingiiisticos na
lingua oral.

Importancia da tradicién oral popular.
Formas que presenta (lendas, contos, ro-
mances, paremias, refrans, oracidns,

adivifias...).

A lingua oral nos medios de comunica-
cién. Caracteristicas diferenciais.

Procedementos

O

Comprensién de mensaxes orais, inter-
pretando as intencidns explicitas (obser-
vaciéns, narracién de feitos, mandatos,
peticiéns, etc.) e non explicitas (ironia,
retranca, dobre sentido, etc).

Emprego dos habitos e normas conven-
cionais en toda situacién comunicativa:
respecto polos turnos de intervencion,
peticién de palabra, etc.

Emprego das habilidades lingiiisticas,
conservando a harmonia cos argumentos
defendidos con anterioridade e contest-
ando con coherencia 4s intervencidns
precedentes dos interlocutores.

Emprego de mensaxes orais relacionan-
do a propia experiencia coa realidade so-
cial e cultural.

Produccién de mensaxes que obedezan a
diferentes necesidades comunicativas,
mediante a adecuada ordenacién das
ideas e a utilizacién de todo tipo de re-
Cursos expresivos.

Produccion de mensaxes orais a partir
de modelos preexistentes na literatura
oral popular: refrans, ditos enxebres,
adivifias, lendas, contos, etc.

Lectura expresiva de textos —en prosa e
en verso—, atendendo a diccién, entoa-
cién, intensidade de voz, pausas, ritmo,
ete.

Dramatizacién de textos literarios e non
literarios, tendo en conta as posibilida-
des de improvisacién dos alumnos.

Emisién de xuizos sobre mensaxes orais
nos que se detecte a comprensién ou non
comprensién dos argumentos do interlo-
cutor.
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Sintese das ideas fundamentais dun tex-
to, comprendendo as relaciéns existentes
entre as partes.

Utilizacién das producciéns orais alleas
como fonte de informacién e como mode-
lo posible de organizacién das propias
mensaxes.

Utilizacién adecuada de recursos non
verbais (acenos, miradas, movementos
corporais, etc.) como medio eficaz de po-
tencia—la expresividade das mensaxes
orais.

Actitudes

m]

Conciencia da importancia que o axeita-
do uso da lingua oral ten para o desen-
volvemento persoal e a vida social.

Valoraciéon positiva das produccions
orais, propias e alleas, caracterizadas
pola sda correccion, eficacia comunicati-
va, beleza, orixinalidade e creatividade.

Interese e gusto por participar en situa-
ciéns de comunicacién oral, espontdneas
ou planificadas.

Sensibilidade perante as expresiéns da
lingua oral que comporten calquera tipo
de discriminacién ou atenten contra a
dignidade e os dereitos da persoa.
Atencion, respecto, receptividade e par-
ticipacién ordenada nas formas non sin-
gulares da comunicacion oral.

Respecto razoado polas diferentes va-
riantes (fonéticas, 1éxicas, morfoléxicas,
etc.) existentes na lingua oral.

Valoracion dos textos de tradicién oral
como manifestaciéns dunha cultura pro-
pia, na que se poden identifica-las cla-
ves da expresividade popular.

Sensibilidade estética perante os ele-
mentos imaxinativos, emotivos e creati-
vos da lingua oral patrimonial.

3.3.3
Lectura e escritura

Conceptos

m]

Necesidade

como fonte privilexiada de diversién, for-

da comunicacién escrita

macion e informacién, e como medio de
expresién de valores sociais e culturais.

Situacions diferentes de comunicacién
escrita: numero de interlocutores, inten-
cién comunicativa, distancia espacio—
temporal, etc.

Relacions entre a lingua oral e a lingua

escrita.

« Correspondencia entre fonema-grafe-
ma, e as suas agrupacions.

« Acento, entoacion e pausas. Tiles e
signos de puntuacion.

Peculiaridades da comunicacién escrita:
convencionalismo, direccién da escritu-
ra, linealidade, separacion de palabras,
posibilidade de comunicacién con inter-
locutores non presentes, permanencia,
fixaciéon do pensamento, posibilidade de
revision...

As formas elocutivas na comunicacién
escrita: narracién, descriciéon, exposi-
cién, argumentacién, dialogo...
Diferentes tipos de textos escritos: textos
literarios (poemas, contos, artigos de
xornal...) e non literarios (cartas, folle-
tos, rétulos, prospectos, publicidade...).

Elementos non lingiiisticos que acompa-
nan os textos escritos: distribuciéon do
espacio, tipos de letra, debuxos, graficos,
fotografias, etc.

A biblioteca escolar e a biblioteca per-
soal. Organizacién, funcionamento e uso.

Procedementos

m]

Asociacién da representacion grafica das
palabras coas imaxes das realidades rep-
resentadas.

Relacions entre os cédigos oral e escrito.
Correspondencias entre os fonemas e
grafemas. Agrupamento de fonemas, ti-
pos de letra que os representan na escri-
ta, etc.

Identificacion dos grafemas e uso recur-
sivo dos mesmos en diferentes signifi-
cantes.

Lectura en voz alta de textos de diverso
tipo, atendendo a correspondencia co que
esta escrito: articulacién precisa dos fo-
nemas, entoaciéon adecuada, acentuacion
correcta...

Practica correcta doutros aspectos da
lecto—escritura: funcién das ilustraciéns,
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distribucién do papel, encadeamento
grafico das letras, tamario, segmentacion
das palabras, etc.

Comprension de textos escritos a partir
das experiencias, cofiecementos e senti-
mentos relevantes, atendendo 6s signos
de puntuacién e 6s diferentes matices
semanticos das palabras e das frases.

Analise de textos escritos de diverso tipo,
diferenciando as ideas principais das se-
cundarias, reconiecendo as distintas par-
tes do texto e sinalando as caracteristi-
cas e procedementos madis salientables
do mesmo.

Resumo de textos escritos, recollendo —
con certo grao de elaboracién persoal— o
contido esencial dos mesmos, establecen-
do a xerarquia das ideas e respectando
no seu caso a secuencia narrativa.

Formulacién de xuizos persoais sobre os
textos lidos, aportando argumentos co-
herentes.

Manexo adecuado dos instrumentos em-
pregados habitualmente na escritura: la-
pis, boligrafo, xiz...

Destreza caligrafica e afianzamento pro-
gresivo no uso dunha escritura persoal.

Destreza na escritura sobre diferentes
soportes: papel de dobre pauta, de cua-
dricula, liso..., encerado, cartolina, etc.

Produccién de textos escritos —diversos
polo seu tipo, forma elocutiva e finalida-
de— atendendo 6s seguintes aspectos:
organizacion loxica, claridade, orde e co-
herencia; correccién gramatical; propie-
dade léxica; adecuacién do nivel de lin-
gua & situacién comunicativa e 4 propia
natureza do texto; presentacion externa
clara e ordenada, e correccién ortografi-
ca.

Produccion de textos escritos a partir de
modelos preexistentes, empregando téc-
nicas de imitacién e explorando as posi-
bilidades creativas da lingua escrita.

Utilizacién das bibliotecas (de aula, de
centro, municipal, etc.) como fonte privi-
lexiada de diversién e informacion.

Actitudes

m]

Disposicién favorable para a aprendiza-
xe da lectura e a escritura.

Perseverancia e esforzo na aprendizaxe
das destrezas basicas que fan posible ler
e escribir.

Afeccion pola lectura de textos de calque-
ra tipo.

Valoracién da lingua escrita como canle
apropiada para satisface—las propias ne-
cesidades de comunicacion.

Interese por expresar por escrito as pro-
pias ideas, experiencias e sentimentos,
valorando a autocorreccién e a creativi-
dade.

Valoracion da adecuada presentacion
dos escritos.

Conciencia da importancia da lingua es-
crita no intercambio social e como medio
para fixa—lo pensamento e para acceder
4 informacién.

Interese pola lectura como fonte de pra-
cer e como medio de formacién, informa-
cion e recepcion do legado cultural.

Curiosidade e interese polos codigos es-
critos doutras linguas.

Formacion, a través da lectura, de crite-
rios propios para a seleccién de textos
con iniciativa e autonomia.

Valoracién do patrimonio literario propio
como expresion lingiiistica e cultural pri-
vilexiada e como referencia para a crea-
cion doutros textos.

Sensibilidade para capta-los diferentes
elementos (estructurais, emotivos, ima-
xinativos, etc.) que aparecen nos textos
literarios, valorando os elementos creati-
vos e innovadores das mesmas.

Actitude critica perante os textos que
comporten calquera tipo de discrimina-
cion.

Valoracién das bibliotecas como fonte de
informacién e de cofiecemento.

Respecto polas normas que regulan o uso
dos lugares publicos dedicados 4 lectura
e 6 traballo escrito: aula, biblioteca...

Valoracién da liberdade de expresion e
respecto & mesma.
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334
A lingua como obxecto de reflexion

Conceptos

O

m]

A lingua, instrumento de comunicacién

privilexiado.

A lingua como producto socio—cultural

sometido a cambios.

Estructura basica da lingua: do texto, da

oracién e da palabra.

« Tipos de textos e estructuras propias
de cada un deles (narracién, descri-
cién, exposicion).

= A oracién. Elementos necesarios para
construir unha oracién simple.

« Apalabra. Clases de palabras.

O significado das palabras. Polisemia,

homonimia, sinonimia e antonimia. Fa-

milias 1éxicas e campos seménticos.

Normas ortograficas.

Procedementos.

m]

Transformacion de textos, oraciéns e se-
cuencias, observando as variaciéns que
se derivan dos cambios realizados.

Produccién de textos, oraciéns e secuen-
cias a partir de esquemas dados.

Observacion e identificacién de regulari-
dades sintacticas, morfoléxicas e orto-
graficas en diversas mensaxes.

Emprego de distintos procedementos na
formacién das palabras. Composicién e
derivacion. A palabra como xogo.
Recofiecemento e elaboracion de familias
léxicas e relaciéons seménticas.

Utilizacién adecuada do diccionario para
a interpretacion e produccién de textos
propios e alleos.

Actitudes

Actitude reflexiva no uso da lingua.

Respecto polas diferentes variantes na
lingua oral.

Conciencia da necesidade dunha norma-
tiva ortografica estdandar.

Aceptacion e respecto polas normas basi-
cas da lingua.

o Interese e autoesixencia na eleccién dun
léxico apropiado as necesidades comuni-
cativas dos alumnos e alumnas.

o Interese pola busca de canles comunica-
tivas e creativas no uso da lingua.

o Especial sensibilidade cara 6s usos da
lingua que supofian unha discriminacién
social, sexual, racista ou atenten contra
a dignidade e os dereitos dos demais.

335
Lingua e medios de comunicacion

Conceptos

o Diferentes tipos de mensaxes: informati-
vos, de opinién, propagandisticas e pu-
blicitarias. O proceso de elaboracién e
transmision dos mesmos.

o A cultura da imaxe. Importancia dos ele-
mentos icénicos na sociedade actual.

o Os elementos da comunicacién non ver-
bal: sons, acenos, miradas, cores, etc.
Linguaxes especificas para persoas con
deficiencias.

o Alingua en interaccién coa musica e coa
mimica: recitado, canto e dramatizacion.

o Os medios de comunicacién escritos: pe-
riédicos e revistas. Linguaxes e estructu-
ras empregadas.

o A radio. Semellanzas e diferencias con
outros medios.

o Os medios de comunicacion baseados na
interaccién entre cédigos verbais, iconi-
cos e outros: cine, televisién, cémic, etc.
As diferentes linguaxes especificas.

Procedementos

o Utilizacién dos diferentes medios de co-
municaciéon como fonte de informacion,
formacién e entretemento.

o Analise das diferentes mensaxes exis-
tentes nos medios: informativas, de opi-
nién, propagandisticas e publicitarias,
prestando atencién 4s respectivas estra-
texias persuasivas utilizadas.

o Recoinlecemento da interaccién entre ele-
mentos lingiiisticos e non lingiisticos na
comunicaciéon ordinaria e nos medios de
comunicacién social.
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O

m]

Producciéon de mensaxes nas que se inte-
gren elementos lingiiisticos con elemen-
tos doutros cédigos non verbais.

Realizacion de modelos escolares dos di-
ferentes medios de comunicacién (pren-
sa, radio, historieta, television, etc.).

Actitudes

m]

3.4

Recofiecemento da importancia dos me-
dios de comunicacién social, tendo en
conta a sua incidencia e os efectos que
producen.

Recepcion activa e actitude critica ante
as mensaxes recibidas a través dos dife-
rentes medios de comunicacién social.

Sensibilidade ante a manipulacién da
publicidade con fins consumistas e ante
a utilizacién de contidos e formas que
comporten discriminacién ou degrada-
cién das persoas.

Valoracién das posibilidades comunicati-
vas e artisticas dos cédigos utilizados na
comunicacién non verbal (ic6nicos, acis-
ticos e outros), asi como respecto polas
pautas que regulan o seu uso.

Interese pola produccién, individual e
colectiva, de mensaxes expresadas a tra-
vés de codigos non verbais e das técnicas
e linguaxes dos diferentes medios de co-
municacién social.

Criterios de avaliacion

A avaliaciéon concibese como un proceso
continuado que se integra nun proceso
mais amplo, o da ensinanza—aprendizaxe;
desto dedicese que comprende tédolos ele-
mentos de dito proceso. A avaliaciéon con-
crétase nos seguintes criterios:

O

Identificar, en textos orais e escritos de
uso habitual (textos dos medios de comu-
nicacion, carteis, cancions ...), as diver-
sas manifestacions da lingua casteld asi
como as distintas linguas de Esparia.
Este criterio intenta avalia—la capa-
cidade das alumnas e dos alumnos para
valorar e sentir como propias as diver-
sas variedades xeograficas da lingua.
Tamén ha servir para constata—la nece-

sidade dun nivel estdandar da lingua,
apto para unha comunicacién social de
caracter global e cultural. Débese partir
da sda experiencia mdis inmediata e fu-
xir das explicaciéns teoricistas.

Participar de forma constructiva (escoi-
tar, pedi-la palabra, respecta—las opi-
nions alleas, chegar a acordos, aportar
opiniéns razoadas...) en situaciéns comu-
nicativas propias da vida escolar (traba-
llos en grupo, exposicions, debates, colo-
qulos...), respectando as normas que po-
sibilitan o intercambio nestas situacions.

A través deste criterio constatarase
que as alumnas e alumnos actian de
forma planificada e cooperadora nas si-
tuaciéns de intercambio comunicativo.
Para isto compre que coiiezan as nor-
mas que rexen estas situacions e que
comprendan que da suta aceptacion e
respecto se deriva unha comunicacién
mais rica e de mellor calidade.

Comprende-lo sentido de textos orais da
sta vida cotid (contos, outros relatos,
gravacions de radio e televisién, can-
cions...) e interpreta—la funcion de ele-
mentos non explicitos, lingiiisticos e non
lingiiisticos, que modifican ou matizan a
funcién comunicativa.

Este criterio pretende informar sobre
o desenvolvemento da capacidade de
comprensién de textos orais da vida co-
tid das alumnas e alumnos (instruc-
ciéns, narraciéns, mensaxes de radio e
television, ordes, cancidns, poemas...).
Coémpre observa—la comprensién global,
o establecemento de relacions, a capta-
cion de secuencias, a integracién dos
elementos extralingiiisticos.... Todo isto
tendo en conta, desde o punto de vista
avaliador, as situaciéns espontdaneas e
non espontdneas, asi como a capacidade
dos alumnos e alumnas para transcen-
de-la literalidade do texto e as capaci-
dades deductivas e de inferencia.

Memorizar, reproducir e representar tex-
tos orais (poemas, cancions, adivifias,
trabalinguas, outros textos de cardcter
literario...) empregando a pronuncia-
cién, o ritmo e a entoacion adecuados 6
contido do texto.
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Neste criterio prestarase atenciéon a
memorizaciéon de textos orais e a poste-
rior recitacion e dramatizacion dos mes-
mos: preténdese unha memorizacién ac-
tiva e non a mera repeticion de frases
sen senso, asi como unha pronunciacién,
entoacién e ritmo adecuados.

Producir textos orais (contos, relatos, ex-
posicidns, explicaciéns sinxelas...) nos
que se presenten de forma ordenada e
coherente os feitos, as ideas ou as viven-
cias.

Este criterio pretende constatar, nas
alumnas e alumnos, a capacidade de
adecua-la fala 4s distintas situaciéns
xeradas polas necesidades de comunica-
cién, tanto escolares coma sociais. Pres-
tarase atencion a coherencia na presen-
tacion dos distintos elementos (organi-
zacion do texto, seleccion de contidos re-
levantes 6 tema...) e 4 utilizacién dun
vocabulario adecuado.

Ler textos utilizando estratexias de com-
prensién (ser consciente do propésito da
lectura, utilizar indicadores textuais e
contextuais para formular e probar con-
xecturas) e estratexias adecuadas para
resolve-las dubidas que se presenten
(avanzar e retroceder, consultar un dic-
cionario, buscar informacion comple-
mentaria...).

Este criterio de avaliacién trata de
comprobar que alumnas e alumnos se
desenvolven con certo grao de autono-
mia na lectura dun texto. Pretarase
atencién 4 utilizacién das estratexias
que forman parte deste proceso e que
haberan de incorporarse 4 actividade da
lectura.

Ler textos de diverso tipo en voz alta con
fluidez, (sen vacilacions, repeticions, sal-
tos de palabras, desequilibrios nas pau-
sas, entoacion desligada da puntua-
cién...) empregando a pronunciacion, a
entoacion e o ritmo adecuados 6 seu con-
tido.

A través deste criterio incidese sobre
a lectura en voz alta e sobre a ausencia
de vacilacions, repeticions, saltos de pa-
labras, desequilibrios nas pausas ou en-
toacién desligada da puntuacién. E im-

portante asegurar que as alumnas e os
alumnos realizan a descodificacién ade-
cuadamente e de forma fluida, e que a
utilizacién das estratexias esta 6 servi-
cio, en todo momento, da interpretacion
do texto.

Comprende-lo senso global de textos es-
critos de uso habitual (informativos, lite-
rarios...), resumi-las principais ideas e
as relacions que se establecen entre elas,
e analizar algins aspectos sinxelos, pro-
pios dos diferentes tipos de texto.

Este criterio de avaliacién trata de
comprobar que as alumnas e alumnos
son quen de interpreta—los textos escri-
tos que manexan habitualmente (infor-
mativos, literarios...). Atenderase a stua
capacidade para capta—lo senso do texto
e para comprende—las relaciéns que se
establecen entre os seus diferentes ele-
mentos. Asi mesmo, preténdese que se-
xan quen de discernir ideas principais
e secundarias e de elaborar un resumo
que contefia os elementos mais relevan-
tes. Por ultimo, han de recofiocer e ana-
lizar aspectos sinxelos propios dos dife-
rentes tipos de texto (estructura, voca-
bulario...).

Valorar positivamente o texto escrito
como instrumento de comunicacién e
como fonte de pracer e informacién. Mos-
trar preferencias na seleccion de lecturas
e expresa-las propias opinions e gustos
persoais sobre os textos lidos.

Mediante este criterio de avaliacion,
preténdese comproba—la presencia dun-
ha actitude positiva cara 4 lectura.
Cémpre asegurar nesta etapa que os
alumnos e alumnas desenvolveron inte-
rese pola lectura e que esta constitie
unha experiencia pracenteira na sta ac-
tividade cotia.

Localizar e utilizar diferentes recursos e
fontes de informacién de uso habitual na
actividade escolar (biblioteca; folletos, li-
bros de consulta, medios de comunica-
cion) para satisfacer necesidades concre-
tas de informacion e aprendizaxe.

Este criterio de avaliacién trata de
comprobar que as alumnas e alumnos
son quen de emprega—la lectura como
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instrumento de informacién e de apren-
dizaxe, que son quen de acudir a dife-
rentes textos escritos para resolve-las
suas dabidas ou necesidades derivadas
de calquera actividade de aprendizaxe.
E importante que saiban facer uso das
fontes e dos recursos mais préximos e
que sexan quen de localizar aquelo que
precisan en funcién das stas necesida-
des concretas.

Elaborar textos escritos de diferente tipo
(narracions, descricions, informes sinxe-
los...) empregando a estructura textual
correspondente e utilizando os procede-
mentos bdsicos que dean cohesion 6 texto
(usar nexos, mante—lo tempo verbal, pun-
tuar axeitadamente).

A través deste criterio inténtase veri-
fica—la capacidade dos alumnos e alum-
nas para expresarse por escrito de for-
ma coherente; que sexan quen de pro-
ducir textos de tipoloxia variada de
acordo coa estructura correspondente e
cos procedementos fundamentais que
dan cohesién 6s seus distintos elemen-
tos. Abarcaranse textos de diverso
tipo.Resulta moi imprtante empregar
textos de uso habitual noutras ramas da
aprendizaxe.

Producir textos escritos de acordo cun
guién ou plan previamente establecido,
valora—la adecuacién do producto 6 plan
inicial perante unha discusion en grupo
ou co profesor, e introduci-las modofica-
cions oportunas.

Mediante este criterio preténdese ve-
rificar que a produccion de textos escri-
tos se realiza de acordo cos pasos pro-
pios deste proceso (planificacién, revi-
si6n, incorporacién de novas aporta-
ciéns). E preciso que as alumnas e
alumnos valoren a utilidade destes pa-
sos para lograr un texto mais completo
e axeitado 4 intencién desexada.

Incorpora—las normas ortogrdficas ds
propias producciéns e empregar apoios,
que no proceso de produccién dun texto,
permitan resolver dubidas ortogrdficas
(diccionarios, fichas de consulta, libretas
de palabras...)

Este criterio pretende avalia—la utili-
zaciéon da ortografia na produccién de
textos. O finaliza—la Etapa, hase de con-
segui—la automatizacién das normas or-
tograficas de apariciéon mais frecuente
na lingua habitual das alumnas e alum-
nos. Asi mesmo, compre que se habitien
a dubidar da sia ortografia e que, nes-
tes casos, saiban resolve-las suas dubi-
das mediante a utilizacién dos apoios
pertinentes.

Utilizar producciéns escritas propias e
alleas (notas. listas, guiéns sinxelos, re-
sumos...) para organizar e levar a cabo
tarefas concretas individuais e colecti-
vas.

Este criterio presta atencién a utili-
zacién da lingua na regulacién e orga-
nizacién da propia actividade. Hase de
comprobar que as alumnas e os alum-
nos son quen de emprega—las sias pro-
duccions escritas para a organizacion
das sudas tarefas cotids en calquera area
de aprendizaxe (tomar notas para recor-
dar informacién, facer un plan para re-
alizar ordenadamente unha experien-
cia, elaborar un guién sinxelo para or-
ganizar informaciéns recollidas previa-
mente...)

Identificar, en textos orais e escritos habi-
tuais, determinados temas e usos da lin-
gua que suporian unha discriminacion
social, racial, sexual ou doutro tipo e ten-
der d autocorreccion.

Este criterio de avaliaciéon presta

atenciéon 4 capacidade dos alumnos e
alumnas para detectar certos usos da
lingua que supofian unha discrimina-
cién. Preténdese desenvolver unha acti-
tude critica perante mensaxes que reci-
ben na sda vida cotid e unha busca de
alternativas na propia expresién para
corrixir estes usos. Atenderase a expre-
siéns, chistes, exemplos, ilustraciéns,
etc. que forman parte da comunicacién
do alumnado.
Utiliza-las formas lingiiisticas mdis
axeitadas ds caracteristicas da situacién
de comunicacion (intencion comunicati-
va e contexto) nas producciéns propias.
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A través deste criterio de avaliacion
preténdese constata—la capacidade das
alumnas e alumnos para poiler en rela-
cién as formas lingiisticas e as situa-
ciéns comunicativas nas que se produ-
cen. A eleccion das formas adecuadas
sup6n unha reflexion sobre o propio uso
da lingua en relacién coas caracteristi-
cas das situacions de comunicacién (di-
ferentes intenciéns e distintos elemen-
tos do contexto). Atenderase a situa-
ciéns que forman parte de actividades
habituais (saido a diferentes persoas,
cartas a distintos interlocutores, expre-
si6n de sentimentos fronte a algunha co-
municacién obxectiva...)

Identificar nos textos de uso habitual os
elementos bdsicos que constitiien a ora-
cioén simple (suxeito e predicado), cofiece—
las clases de palabras e a stia formacion,
e empregar estes cofiocementos na pro-
duccion e revision dos propios textos.
Este criterio trata de comprobar que
as alumnas e os alumnos adquiriron
uns coilecementos gramaticais béasicos
da lingua que usan. Asi mesmo, pretén-

dese constatar que estas aprendizaxes
as empregan na realizacién e revisién
dos seus textos para lograr unha mellor
comunicacién. Os contidos que se deben
adquirir nesta etapa inclien os elemen-
tos que constitien a oracién simple, asi
como o conecemento das distintas clases
de palabras (nome, adxectivo, verbo,
etc.) e de nociéns basicas de como estan
formadas (variaciéns de xénero e nime-
ro, variacions de tempo, nimero e per-
soa, prefixos e sufixos frecuentes, etc).
Xunto con estes contidos, faise preciso
a aprendizaxe dunha terminoloxia que
permita discutir algins problemas lin-
guiisticos e ordena-las observaciéns re-
alizadas.

Comprender mensaxes, orais ou escritas,
nas que se integren os distintos c6digos,
verbais e non verbais, e analiza—las stias
caracteristicas.

Este criterio intenta avaliar se os
alumnos e alumnas son capaces de iden-
tifica—la intencién comunicativa das
mensaxes, asi como as diferentes lin-
guaxes que as integran.
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4

Area de Linguas Estranxeiras

4.1
Introduccion

O momento en que se inclie de maneira
oficial no curriculo a aprendizaxe dunha
lingua estranxeira corresponde 6 comenzo
do segundo ciclo da Etapa de Educacién
Primaria, cando os alumnos alcanzan os
oito anos de idade.

Este primeiro contacto cunha nova lin-
gua no marco escolar ha de facerse de for-
ma que estea contextualizada e relaciona-
da coas outras linguas que o neno xa cofiece
para facilitar que as estratexias emprega-
das para aprende-lo galego e o castelan lle
sirvan de referencia para a aprendizaxe da
lingua estranxeira.

Sendo a funcién primordial da lingua o
seu uso como instrumento de comunica-
cién, o obxectivo do estudio dunha lingua
estranxeira na Educacion Primaria é que
os alumnos e alumnas acaden unha compe-
tencia comunicativa bésica que lles permi-
ta desenvolverse nesa lingua, en situaciéns
familiares e frecuentes propias da sta ida-
de e intereses.

En toda situaciéon de comunicacién interve-
fien simultaneamente varios factores. O
principal é que haxa unha necesidade de
expresar algo ou pedir informacién sobre
algo ou alguén. Para que a comunicaciéon
teila lugar os interlocutores deberdn posuir
unha capacidade lingiistica suficiente
para actualiza—las unidades lingiiisticas e
as regras de funcionamento das mesmas,
unha capacidade sociolingiistica que lles
permita axeita—los actos da fala as regras
sociais e 4s normas de interaccién, unha
capacidade discursiva para utiliza—los dife-
rentes tipos de discurso e organizalos en
funcién da situacién de comunicacién, e
unha capacidade estratéxica que permita
reaccionar adecuadamente s mensaxes e
actitudes dos interlocutores.

Outra das funciéns da lingua, intima-
mente ligada coa anterior, é a repre-
sentacion. Por medio da lingua non s6 se
nomean os obxectos senén que se clasifi-
can, adxudicandolles unha determinada
categoria e conformédndose na mente as
imaxes e as ideas das cousas. Cada lingua
estd, polo tanto, estreitamente ligada 4 sua
cultura e a aprendizaxe dunha lingua es-
tranxeira supén para os alumnos e alum-
nas a posibilidade dunha apertura a un
entorno mais amplo, a outras formas dife-
rentes de vida, que teran que comprender e
respectar.

Os oito anos, ainda que o dominio que os
nenos tefien das daas linguas da communi-
dade non sexa completo, xa manexan unha
linguaxe que lles permite expresar expe-
riencias e ideas dunha riqueza que non po-
deran expresar por medio da nova lingua
na que se van iniciar. Hai que ter en conta
que este desfase que se producira entre o
desenvolvemento cognitivo e o nivel de do-
minio da lingua estranxeira terd como con-
secuencia que, nos primeiros momentos da
aprendizaxe, os alumnos non poderan en-
tender nin manifestar ideas e experiencias
6 nivel de complexidade que pola sia idade
lles corresponderia.

Aproveitando a curiosidade que amosan
0os nenos e nenas a esta idade sera doado
conseguir unha motivacién se a nova lin-
gua se presenta nun contexto ludico, de
realizaciéon de traballos practicos que facili-
ten a interaccién e de actividades que esi-
xan respostas non lingiiisticas.

Para que o input ou material lingiistico
que se proporcione 6s alumnos sirva a unha
aprendizaxe significativa debera estar co-
nectado cos cofiecementos previos que xa
posten os alumnos e alumnas, ser acorde
cos seus intereses, idades e necesidades,
estar contextualizado e conectado sempre a
unha tarefa e respecta—la autenticidade do
texto.
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A nova linguaxe pasara a formar parte
da stua bagaxe de conecementos mediante
un proceso de internalizacién, integrando-
se neles. A forma en que se produce esta
asimilacién depende de moitos factores:
xunto a mecanismos conscientes, operan
tamén outros mecanismos non conscientes
parecidos 6s que actian na adquisiciéon da
primeira lingua, moi relacionados coa fun-
cién comunicativa. Cando a énfase esta na
comunicacién e polo caracter imprevisible
da mesma, non sempre hai tempo para
traer 4 mente conscientemente os elemen-
tos que se precisan en cada momento. De ai
a importancia de non establecer elementos
de competicién entre as linguas que forman
parte do curriculo xa que esto contribuiria
a bloquear estes mecanismos inconscientes
e incidiria negativamente na aprendizaxe.

Nesta Etapa, especialmente no ciclo 8-10,
convén potencia—las destrezas receptivas e
de forma prioritaria a comprension oral.
Débese ter en conta a importancia da inci-
dencia do contexto social para a interpreta-
ci6on adecuada das mensaxes e proporcio-
nar 6s alumnos e alumnas non s6 o cédigo
lingtiistico senén tamén as regras de uso.
Desde o principio debe prestarse atencion
0s aspectos fonol6xicos que axuden a unha
boa comprensioén e pronuncia.

A produccién é o fin dltimo da aprendiza-
xe dunha lingua. Nesta etapa educativa in-
teresa fundamentalmente o desenvolve-
mento da destreza de produccién oral e en
menor medida a escrita. Non se trata de
falar da lingua senén de utilizala para
aprender outras cousas. Esta etapa produc-
tiva pode non ser inmediata 4 compren-
sién, xa que sempre se d4 un periodo de
silencio no que os alumnos non producen e
que varia en duracién segundo a idade.
Este periodo de silencio debe contemplarse
como necesario para que os alumnos adqui-
ran a seguridade suficiente para estar en
disposicion de producir mensaxes.

Entre os factores que intervefien na apren-
dizaxe estan, por unha banda, os relaciona-
dos coas caracteristicas dos alumnos: esti-
los de aprendizaxe, ritmo e capacidades di-
ferentes, etc., que daran lugar a uns resul-
tados distintos en cada caso, e por outra, o

2

ambiente externo 6 centro escolar: exist-
encia dunha variedade de estimulos 6s que
os alumnos estan expostos féra da aula e
que contribien tamén a que os resultados
da aprendizaxe sexan diferentes.

Para facilita—la interaccién de grupo e a
autonomia individual convén, desde os pri-
meiros momentos, establecer un nivel basi-
co de comunicacién na nova lingua, asi
como un sentido de cooperacion.

Cando a produccién ten lugar contén
unha serie de erros inherentes 6 proceso de
aprendizaxe. Os alumnos producen unha
interlingua que se ird aproximando madis 4
producciéon dun nativo a medida que avan-
za a aprendizaxe. O tratamento que convén
dar 6s erros por parte do profesor, estara
baseado na aceptacién dos mesmos como
elementos favorecedores da aprendizaxe e
polo tanto o0 medo a cometelos non debe ser
un elemento de inhibicién para o alumno.
O dominio dunha lingua esixe tempo e hai
unha certa orde natural de adquisicién dos
distintos morfemas.

Ademais dunha axeitada seleccién do
material lingiistico, hai outros dous facto-
res que inflien decisivamente no éxito da
aprendizaxe dunha lingua, especialmente
cando se trata de ensinar unha lingua con
fins xerais e dentro do marco da educacién
obrigatoria. Estes dous factores son a moti-
vacién dos alumnos e o ambiente creado na
aula.

A mellor motivacién para aprender a
usar unha lingua é a derivada do desexo de
comunicarse cos falantes desa lingua. No
caso das linguas estranxeiras non se vai
constata—la utilidade da mesma féra da es-
cola de forma inmediata polo que, na aula,
é preciso conseguir unha motivacién mais
proxima derivada de que se lles dea 6s
alumnos a oportunidade de expresa—las
sdas propias vivencias e pensamentos na
nova lingua e de senti—la clase como algo
propio na que participan con agrado e onde
son celebrados os seus éxitos na aprendiza-
xe.

O ambiente e organizacion da aula tefien
tamén efectos na aprendizaxe. A realiza-
ciéon de actividades comunicativas como
base da practica did4ctica esixe unha orga-
nizacién de aula dinamica e flexible de xei-
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to que o foco de atencién non permaneza
constante durante toda a clase, e os agru-
pamentos poidan variarse en funcién da
actividade.

Sendo a lingua un conxunto global, un sis-
tema complexo e interrelacionado, non
unha serie de compartimentos estancos, a
sua aprendizaxe caracterizase por ser cicli-
ca e acumulativa, de forma que, a medida
que se van ampliando progresivamente os
contidos da mesma, tamén se van consoli-
dando os anteriormente traballados. A me-
dida que os alumnos progresan no seu do-
minio da lingua, os contidos iniciais han de
retomarse para ir aumentando o seu nivel
de complexidade e para situalos na varie-
dade de contextos nos que tefien lugar.

4.2

Obxectivos Xerais

O longo da Educacién Primaria, como re-
sultado das aprendizaxes realizadas na
area de Linguas Estranxeiras, os alumnos
e alumnas desenvolveran as capacidades

de:

o Comprender textos orais e escritos sin-
xelos relativos a situaciéns, acontece-
mentos e obxectos cofnecidos e préximos
as necesidades e intereses dos alumnos,
utilizando as informaciéns globais e es-
pecificas, transmitidas polos textos, con
fins concretos.

o Utilizar de forma oral a lingua estran-
xeira que estan a aprender como lingua
de comunicacién co profesor e cos compa-
fieiros durante o desenvolvemento da
clase, e nas situaciéns de comunicacién
creadas para este fin, atendendo &s nor-
mas béasicas da comunicaciéon interper-
soal, amosando respecto e interese polas
aportacions dos demais.

o Producir textos escritos breves e sinxelos
acerca de temas familiares para os alum-
nos, respectando as regras basicas do c6-
digo escrito.

o Ler de forma comprensiva textos curtos
e sinxelos, relacionados con actividades
da aula, o seu conecemento do mundo e
as suas experiencias e intereses co fin de

obte-las informaciéns desexadas tanto
globais como especificas.

o Recofiecer e aprecia—lo valor comunicati-
vo das linguas estranxeiras e a propia
capacidade para aprender a usalas e
amosar unha actitude positiva de res-
pecto e comprensién cara a outras lin-
guas, os seus falantes e a sda cultura.

o Comprender e utiliza—las convenciéns
lingtiisticas e non lingiiisticas emprega-
das polos falantes da lingua estranxeira
en situacions habituais co fin de que a
comunicacién sexa madis facil e fluida,
amosando interese por comprender e fa-
cerse comprender.

o Desenvolver estratexias de aprendizaxe
autéonoma, aplicando a aprendizaxe da
lingua estranxeira a sta experiencia
previa coas outras linguas do seu curri-

culo.

o Establecer relacions entre o significado,
a pronuncia e a representacién grafica
dalgunhas palabras e frases sinxelas da
lingua estranxeira, asi como recofiecer
aspectos sonoros, ritmicos e de entoacién
caracteristicos da mesma.

o Utiliza—los recursos expresivos non lin-
gilisticos co fin de intentar comprender e
facerse comprender mediante o uso da
lingua estranxeira.

4.3
Bloques de Contidos

4.3.1
Comunicacion Oral

Conceptos

o Necesidades e situaciéns de comunica-
ciéon habituais nas que se vai utilizar
oralmente a lingua estranxeira.

« Intencionalidade comunicativa: fun-
cibns mAis usuais na comunicacién
oral (saudar, identificarse, dar e pedir
informacion, identificar e localizar ob-
xectos, describir, narrar, expresar ne-
cesidades e peticiéns).

« Caracteristicas da situacién de comu-
nicacién: n° e tipo de interlocutores,
relacion entre eles, lugar, etc.
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Vocabulario e estructuras lingiiisticas
necesarias para expresar oralmente as
necesidades bésicas de comunicacién se-
gundo a intecionalidade comunicativa e
o tema.

Procedementos

O

Familiarizacion e reconecemento dos
sons caracteristicos da lingua estranxei-
ra e as suas pautas de ritmo e entoacién.

Comprension global de mensaxes orais
contextualizadas, de distintas caracte-
risticas, sobre temas conecidos, e proce-
dentes de diversas fontes.

Comprension especifica de mensaxes
concretas (cara a cara e gravadas) en
situacions familiares e ben definidas.

Participacion activa en intercambios lin-
giliisticos orais dentro da aula tanto para
resolver necesidades de comunicacién
como con fins lddicos.

« Reaccion adecuada, lingiiistica e non
lingiifstica se é o caso, a mensaxes
orais diversas e a diferentes situa-

ciéns de comunicacion.

Recofiecemento e utilizacion das estruc-
turas gramaticais mais usadas nas acti-
vidades comunicativas como son as que
permiten preguntar, afirmar, negar, ex-
presa—la posesion, cuantificar, describir,
narrar, expresar feitos ou acciéns pre-
sentes, pasadas e futuras, etc.

Reconiecemento e utilizaciéon de estrate-
xias bésicas de comunicacion, tanto lin-
giifsticas como non lingiisticas, que per-
mitan face—la comunicacién mais facil.

Utilizacién de estratexias de comunica-
cién propias da lingua materna que per-
mitan saca—lo maximo proveito dos corie-
cementos que se posuen na lingua es-
tranxeira.

Utilizacién de materiais auténticos pro-
cedentes de distintas fontes préximas 6
neno, co fin de familiarizarse cos aspec-
tos socioculturais transmitidos pola lin-
gua.

Actitudes

m]

Actitude receptiva e respectuosa cara as
persoas que falan outras linguas distin-
tas da propia.

Sensibilidade ante a importancia da co-
municacién oral en linguas distintas da
propia.

Confianza nas propias capacidades para
aprender a fala—la lingua estranxeira.

Gusto por expresarse oralmente na lin-
gua estranxeira participando activa-
mente nas tarefas de grupo.

Aprecio pola correccién na interpreta-
cion e produccién de textos orais.

Tendencia a utilizar de forma creativa e
imaxinativa mensaxes orais previamen-
te memorizadas en distintas situaciéns
de comunicacion.

4.3.2
Comunicacion Escrita

Conceptos

m]

Necesidades e situaciéns de comunica-
cion escrita mais habituais na lingua es-
tranxeira.

« Intencionalidade comunicativa: fun-
ciéns mais usuais na comunicacion es-
crita (saudar, identificarse, identificar
e localizar obxectos, expresar necesi-
dades e peticiéns, describir, narrar).

Principios e caracteristicas mais rele-

vantes do discurso escrito en situaciéns

de comunicacién basicas.

« Elementos que dan cohesién 6 discur-
S0.

. Presentacién, ortografia e signos de
puntuacion.

« Formas axeitadas ds distintas situa-
ciéns de comunicacion.

« Formulas de cortesia mais habituais
en cartas, etc.

Vocabulario relativo 6s temas da vida co-
tid e estructuras lingiiisticas necesarias
para expresa—las necesidades béasicas de
comunicacion.

Correspondencia entre as letras do alfa-
beto e a sia representacién grafica.
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o Relacién entre o significado do vocabula-

rio traballado, a stia pronuncia e a sta
representacion grafica.

Procedementos

o Comprensién global de textos escritos de

distinta natureza:

« Mensaxes relacionadas coas activida-
des da aula, coas necesidades de co-
municacién mais inmediatas e cos in-
tereses propios.

« Materiais auténticos sinxelos con
apoio visual sobre temas cotids e con-
cretos.

Recofiecemento de elementos especifi-
cos, previamente identificados, en textos
que contefien palabras e estructuras des-
conecidas.

Produccién de textos escritos, sinxelos e
comprensibles, en resposta a estimulos
orais ou escritos dirixidos a distintos ti-
pos de lectores atendendo as diferentes
necesidades e intencionalidades comuni-
cativas (breves notas e cartas, datos per-
soais, formularios, enquisas, breves des-
criciéns e narracions, invitacions, etc.).
Reconiecemento e utilizacién das letras
do alfabeto da lingua estranxeira para
deletrea—lo propio nome e apelidos, ou-
tros nomes propios de interese e pala-
bras de uso frecuente.

Actitudes

o Interese e curiosidade cara 4s ideas ex-

presadas en textos escritos na lingua es-

tranxeira e valoraciéon do texto escrito

como medio de satisfacer necesidades de
comunicacion.

« Interese pola lectura auténoma de
textos na lingua estranxeira para ob-
ter informacién, como medio de disfru-
te persoal, etc.

Interese por realizar intercambios comu-
nicativos escritos na lingua estranxeira
con falantes desa lingua.

Superacion das dificultades que xurden
na comunicacién sacando o maximo par-
tido dos recursos lingiiisticos de que se
dispon e utilizando as estratexias de co-
municacién que xa se posuen noutras
linguas.

O

Interese pola correcciéon na comprensién
e produccién de textos escritos.

4.3.3
Comporiente Sociocultural

Conceptos

m]

Aspectos socioculturais dos paises onde
se fala a lingua estranxeira relacionados
cos intereses e as motivaciéns do alum-
nado.

Presencia da lingua estranxeira en Gali-
cia.

Presencia da lingua estranxeira no am-
bito internacional.

Procedementos

O

Analise de aspectos socioculturais rele-
vantes nos paises onde se fala a lingua
estranxeira.

Emprego contextualizado das normas e
hébitos de conducta dos paises onde se
fala a lingua estranxeira.

Comparaciéns das formas de vida dos
paises nos que se fala a lingua estranxei-
ra coas formas de vida do propio pais.
Utililizacién dos cofiecementos adquiri-
dos para interpretar mensaxes presen-
tes no propio medio.

Aproveitamento dos materiais auténti-
cos procedentes de distintas fontes.

Actitudes

O

Curiosidade, respecto e valoracién criti-
ca das formas de vida e demais aspectos
socioculturais dos paises onde se fala a
lingua estranxeira.

Valoracién dos comportamentos sociolin-
guisticos que facilitan as relacions de
convivencia.

Valoracion do enriquecemento persoal
que sup6n a relacién con persoas doutras
culturas.

Actitude receptiva ante as informacions
disponibles en lingua estranxeira.
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Criterios de Avaliacion

Os criterios de avaliacién para esta etapa

son:

o Recoriecer e reproduci—los fonemas ca-

racteristicos da lingua estranxeira asi
como as pautas bdsicas de ritmo e entoa-
cion, en palabras e oraciéns que apare-
zan no contexto dun uso real da lingua.

Este criterio pretende comprobar se
o alumno se familiarizou cos sons da
lingua e as pautas de ritmo e entoacién
e avalia—la sia capacidade para empre-
ga—lo sistema fonol6xico nas stas ddas
vertentes: comprensién e produccion.
Tanto os textos que oia como os que pro-
duza han de ter sentido e estar contex-
tualizados.

Capta-lo sentido global de textos orais
emitidos en situacions de comunicacién
cara a cara, con apoio xestual e mimico e
as repeticions necesarias, nos que apare-
zan combinacions de elementos previa-
mente aprendidos e que versen sobre te-
mas familiares e cofiecidos polo alumno.
Con este criterio avaliase a capacida-
de dos alumnos e alumnas para com-
prende-lo esencial de textos orais nas
condiciéns mais idéneas: comunicacién
cara a cara, grande apoio contextual e
temas relacionados cos esquemas de co-
fiecemento previo dos alumnos.

Extraer informaciéns especificas, previa-
mente requeridas, de textos orais cunha
estructura e vocabulario sinxelos que tra-
ten temas familiares e de interese para o
alumno (a vida cotid, gustos, preferen-
clas e opinions, experiencias persoais).

Este criterio avalia a capacidade do
alumno para comprender non sé6 a idea
principal senén tamén algins detalles
concretos, previamente requeridos, de
textos orais sobre temas moi cofiecidos,
ainda que haxa outras partes da men-
saxe que non capte con precision.

Participar en intercambios orais breves
relativos a actividades habituais de clase
producindo un discurso comprensible e
adaptado ds caracteristicas da situacion
e d intencién comunicativa.

Este criterio avalia a capacidade de
expresarse oralmente en situaciéns de
comunicaciéon propias da aula, coa flui-
dez e correccién suficientes para que a
mensaxe sexa comprensible e para for-
mula—las stas necesidades bdsicas: pre-
guntar, pedir axuda, pedir permiso, pe-
dir algo.

Participar en situaciéns de comunica-
cion simuladas, que se traballaran pre-
viamente na clase, utilizando con propie-
dade as formulas de relacion social mdis
habituais na lingua estranxeira.

Con este criterio preténdese avalia—la
capacidade do alumno para comunicar-
se oralmente nas situaciéns cotidas mais
elementais, utilizando adecuadamente
as féormulas de relaciéon social propias
dos nenos da sda idade. As producciéns
dos alumnos poden presentar erros mor-
fosintacticos e fonol6xicos sempre e can-
do non incidan na comprensibilidade da
mensaxe.

Extrae—lo sentido global e algunhas in-
formacidns especificas de textos escritos
breves cun desenvolvemento lineal, un-
has estructuras e un vocabulario sinxe-
los, nos que se traten temas familiares e
de interese para os alumnos.

Con este criterio avaliase a capacida-
de do alumno para comprender escritos
breves do profesor ou de compaiieiros,
cartas informais, instruccions, asi como
anuncios publicos, letreiros e outros tex-
tos con apoio grafico como as historietas
infantis, ainda que contenan algins ele-
mentos descofiecidos non imprescindi-
bles para a comprensién da mensaxe.

Ler coa axuda do profesor ou do diccio-
nario libros sinxelos para nenos, con
apoio visual redundante, escritos na lin-
gua estranxeira e amosa-la comprension
acadada mediante unha tarefa especifi-
ca.

Avaliase con este criterio a capacida-
de do alumno para realizar unha lectu-
ra comprendendo a mensaxe de forma
global, lendo féra da aula un libro acor-
de coas suas preferencias persoais e
amosando a stia comprensién mediante
diversas tarefas lingiiisticas (non nece-
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sariamente na lingua estranxeira) ou
non lingiiisticas, xa que se trata de ava-
lia—la comprensiéon e non a expresion.

Producir textos escritos moi breves, com-
prensibles e adaptados ds caracteristicas
da situacién e d intencién comunicativa,
nos que se reflectan contidos traballados
na clase.

Preténdese avalia—la capacidade dos
alumnos e alumnas para redactar bre-
ves notas como a lista do necesario para
unha excursién, notas e cartas dirixidas
a compaieiros, datos persoais ou invi-
tacions a cumpreanos que, ainda que
presenten incorrecciéns, deberdn res-
pecta—lo formato e a presentacion ade-
cuados e ter en conta as caracteristicas
do cddigo escrito.

o Identificar e empregar de forma contex-

tualizada os rasgos socioculturais dos
paises onde se fala a lingua estranxeira
para unha mellor comprension e produc-
cién das mensaxes, e analizalos compa-
rativamente como medio para compren-
der e valora-los rasgos caracteristicos da
cultura galega.

Este criterio pretende avaliar que o
alumno identifica e valora certos rasgos
como pertencentes 6 contexto sociocul-
tural dun determinado pais e que son
necesarios para a correcta interpreta-
ciéon das mensaxes na lingua correspon-
dente.
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5

Area de Matematicas

5.1
Introduccion

O obxectivo fundamental, xunto 6 resto das
materias, é contribuir 4 formacion do estu-
diante no desenvolvemento das capacida-
des basicas que poden e deben ser motiva-
das mediante a actividade matematica.

O desenvolvemento das Matematicas va-
lese dun método de traballo que consiste
nun proceso de modelizacién dos resulta-
dos obtidos mediante a observacién e expe-
rimentacion, confrontando posteriormente
as deducciéns obtidas a partir do modelo
coa realidade. O ensino das Matematicas
debe por de manifesto este método de tra-
ballo, tanto se estd baseado nas aplicaciéns
practicas como se estd orientado de manei-
ra independente destas, diferenciando cla-
ramente o que é a experimentacion, a de-
duccién e a afirmacién gratuita.

O razoamento empirico—inductivo de-
sempefia, en moitos casos, un papel moi
activo na elaboracién de novos conceptos. A
deduccién formal aparece, case sempre,
nunha fase posterior. Na Educacién Prima-
ria o respaldo da intuicién debe xogar o
papel fundamental para que os nenos che-
guen a cofiece-las matematicas que lles
son necesarias para entende—lo seu medio.

A sociedade considera as matematicas
como unha ferramenta 1util para o seu uso
noutras materias que se imparten e un ins-
trumento para a comprensiéon do mundo
fisico, econémico, social e tecnoléxico. Ade-
mais do aspecto instrumental, as matema-
ticas tefien unhas caracteristicas propias
que lles confiren un valor formativo impor-
tante. Unha combinacién dos dous aspectos
pon de relevo obxectivos ligados 6 desenvol-
vemento de capacidades e habitos intelec-
tuais, forma de raciocinio e comunicacion, e
estratexias de resolucién de problemas.
Outros aspectos importantes a considerar
nas matemadticas son o seu valor estético e

o feito de que poden constituir unha fonte
de pracer intelectual.

Durante a maior parte da Etapa o ensino
debe ser globalizado. Os alumnos non de-
ben percibi—las diferentes areas, senén tra-
ballar nuns contidos que se complementen
e se relacionen. S6 6 final da etapa se debe
introduci—los alumnos nas diversas areas,
como preparacion para a Educacién Secun-
daria Obrigatoria.

O percorrido pola actividade matematica
debe ser, no posible, lidico e non propicia—
la frustacion. O seu ensino debe recolle-los
coniecementos adquiridos previamente,
reorganizandoos para abrir novos camifios
e resolver novas situaciéns. E necesario in-
vestigar sobre os aspectos das matematicas
que interesan nestas idades e intentar con-
seguir que os alumnos manipulen, imaxi-
nen, creen e, en definitiva, se sintan parti-
cipes da sda propia aprendizaxe.

5.2
Obxectivos xerais

O longo da Educacién Primaria, como re-
sultado dos procesos da aprendizaxe, os
alumnos e alumnas irdn desenvolvendo as
capacidades enunciadas nos Obxectivos xe-
rais seguintes:

o Comprender, valorar e producir mensa-
xes orais e escritos con certa propiedade
e autonomia, empregando o cofiecemen-
to matematico.

o Recoriecer e distinguir aspectos cuanti-
tativos, xeométricos e 16xicos da realida-
de. Formulalos usando a linguaxe mate-
matica e resolvelos mediante os algorit-
mos correspondentes.

o Recofiece-la posicion de calquera obxec-
to no espacio e ser capaz de expresalo
sen ambigiiidades.

o Valora—lo sistema métrico decimal, reco-
fiecendo a sia importancia como sistema
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de medida utilizado internacionalmente
e aplicalo correctamente nas situaciéns e
problemas do seu medio.

o Conseguir unha actitude aberta e critica,
adquirir confianza nas propias capacida-
des para afronta—los problemas, tenacida-
de e perseverancia na busca de soluciéns,
apreciando a parte positiva dos erros co-
metidos.

o Sensibilidade e gusto polo rigor e preci-
si6n na realizacion dos célculos e pola
presentacion ordenada e clara do proce-
so seguido e dos resultados obtidos.

o Utilizar técnicas elementais de recollida
de datos para obter informacién sobre
fenémenos e situaciéns do seu medio,
representalos grafica e numericamente e
formar un xuizo sobre a mesma.

o Conseguir empregar habitualmente o
sistema decimal de numeracién e utili-
zar adecuadamente as operaciéns ele-
mentais para resolver problemas da
vida cotia.

o Conseguir estratexias de calculo mental
para a resolucién de problemas elemen-
tais, utiliza—lo calculo aproximado para
predici—lo resultado de problemas e a es-
timacién de medidas.

o Utilizar adecuadamente os instrumen-
tos de medida e calculo.

5.3

Bloques de contidos

Tradicionalmente, o termo contido tivo
case sempre un caracter restrinxido, redu-
cindose tan s6 os feitos, conceptos e princi-
pios. Este Desefio Curricular Base abarca
tamén procedementos e actitudes, valores e
normas. Estas ultimas s6 se pofien antes
dos bloques porque son aplicables a calque-
ra deles e non especificas de cada un.

Para a seleccion dos contidos incluidos
nos bloques tivéronse en conta estes crite-
rios:

o A sta adecuacién respecto do nivel de
desenvolvemento evolutivo dos alumnos.

o O seu valor instrumental para a resolu-
cion de situaciéns problemaéticas do seu
medio ou doutras areas.

o O valor dese contido en canto sexa basico
ou productivo. E dicir, que del dependan
novos cofiecementos.

Estes aspectos han de ter un tratamento
equilibrado.
A actividade de resolucién de problemas

é fundamental para aprender matemati-

cas. Durante a resolucion de problemas uti-

lizanse, ademais dos procedementos xerais
observar, interpretar, particularizar, pofier
exemplos, xeneralizar, investigar, confron-
tar..., procedementos especificos que favo-
recen a adquisici6én dos contidos concep-
tuais. En toda a Etapa, pero de maneira
especial no primeiro Ciclo, os alumnos de-
ben chegar a adquisicién de conceptos, do

razoamento l6xico, de técnicas bdsicas, a

partir dos procedementos que se utilicen na

resolucién de situaciéns problematicas co-
muns do seu contorno.

Os bloques de contido son os seguintes:

Estudio e representacién do espacio.

A medida.

O
o Os ndmeros.

O

o Graficas. Iniciacién 4 estatistica.

Actitudes

o Curiosidade e interese polo significado
dos cédigos, medidas e pola exploracién
de materiais e obxectos diversos.

o Adquisicién de habitos de orde, claridade
e limpeza na presentacion de traballos e
no manexo de materiais.

o Tenacidade e perseverancia na busca de
soluciéns dun problema.

o Confianza nas propias capacidades para
a resolucion de problemas e uso de estra-
texias persoais.

o Recofiecemento e valoracién pola pre-
sentacién ordenada e clara dos céalculos e
resultados.

o Coidado e precision no emprego dos ins-
trumentos de calculo, medida, debuxo...,
e disposicion favorable para a busca de
instrumentos alternativos.
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Tendencia a explorar tédolos elementos
significativos dunha representacién gra-
fica, tentando evita—las interpretacions
parciais ou precipitadas.

Valoracién da expresividade da linguaxe
grafica como forma de representar datos.

Apreciaciéon na natureza, na arte... dos
aspectos que se poden definir ou expre-
sar matematicamente.

Valoracién da linguaxe matematica e in-
terese pola precisién na suia utilizacion.

Considera—lo erro como un estimulo
para novas iniciativas.

Valoraciéon do traballo en equipo, cun
equilibrio entre os intereses e a perspec-
tiva do grupo e os intereses e aportacions
individuais.

Costume de expresa—los resultados dos
problemas coas unidades de medida co-
rrespondentes.

Valoracién do Sistema Métrico Decimal
como sistema de medida universal.

Responsabilidade das iniciativas e tare-
fas encomendadas.

5.3.2
Estudio e representacion do espacio

Procedementos

m]

Orientacién e situaciéon do propio alum-
no en relacién cos demais, en relacién
cos obxectos e en relacién cos puntos es-
tratéxicos do medio.

Utilizacién do vocabulario de uso normal
para describir relaciéns de situacién dos
obxectos: encima, debaixo, atras, diante,
dentro, fora, esquerda, dereita...

Desprazarse nun espacio determinado
de forma libre ou seguindo regras e rep-
resenta—lo itinerario seguido de diferen-
tes formas no propio chan, nun papel,
nun papel cuadriculado,....

Recofiecemento e construccion de figuras
planas e corpos xeométricos en diversas
posicions.

Manipulacion de formas xeométricas.
Xogo co Tangram, mosaicos, rompecabe-
zas, xeoplano, espellos...

o Construccién e interpretacion de planos
e maquetas.

o Utilizacién do sistema de coordenadas
cartesianas.

o Composicion e descomposicion dunhas
figuras noutras.

o Utilizacion axeitada dos instrumentos
de debuxo para as representaciéns grafi-
cas.

o Clasificacién de figuras e corpos xeomé-
tricos empregando diversos criterios.

o Utilizaciéon do dobrado, recortado, papel

cuadriculado... para a construccién e in-
terpretacion de figuras simétricas.

o Descricién e enumeracién dos elementos
dunha figura e dun corpo xeométrico.

o Descricién da forma de obxectos usuais
empregando o vocabulario xeométrico
béasico.

o Busca de elementos de regularidade e
simetria en figuras e corpos xeométricos.

o Obtencién experimental das areas do ca-
drado, rectangulo, paralelogramo e
triangulo.

o Obtencién da area de figuras planas em-
pregando a descomposicion noutras mais
sinxelas.

o Obtencion exacta ou aproximada da area
de figuras planas debuxadas sobre unha
cuadricula.

o Emprego da calculadora para descubrir
experimentalmente un valor aproxima-
do de 1, e formulas para o célculo do
perimetro e a area do circulo.

Conceptos
o Aspectos topoléxicos:

. Posiciéns relativas: dereita, esquerda,
dentro, féra, enriba, debaixo...

« Pechado, aberto

« Orientacién, direccionalidade, distan-
cias

o O Plano:

« Elementos xeométricos: lina e punto,
linas rectas e non rectas, figuras xeo-
métricas, angulos, xiros...

« Paralelismo e perpendicularidade.

« Poligonos.
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« Triangulos. Clasificacion e elementos
notables.

« Circulo e circunferencia. Elementos
notables.

« Perimetro e area de figuras planas.

« Regularidades e simetrias

O Espacio:

. Elementos dos corpos xeométricos:
vértices, arestas, caras...

« Corpos xeométricos.

« Elementos do cubo

« Corpos redondos: esfera, cilindro,
cono...

= Regularidades e simetrias

Representacioéns:

« Representacions de figuras planas.

= Representaciéon plana de corpos xeo-
métricos.

« Situacién de figuras no plano. Necesi-
dade dun sistema de referencia. Coor-
denadas cartesianas.

Escalas: dobre, metade, triple, tercio...

Escalas graficas.

5.3.3
Os numeros

Procedementos

m]

o o o o

Ordenacién de conxuntos segundo o ni-
mero de elementos: crecente e decrecen-
te.

Clasificacién de obxectos atendendo 6s
seus atributos.

Uso da serie numérica en diferentes si-
tuacions.

Construccién da serie numérica que re-
sulta partindo dunha unidade 6 ir enga-
dindo obxectos un a un, ou mediante ou-
tras regras sinxelas.

Xogos coas regretas, abaco...
Seriacions.
Poner e quitar obxectos dunha coleccion.

Emprego do Sistema de numeracion de-
cimal.

Comparacién e ordenacién de ntmeros
utilizando os simbolos =, < e >.

Aplicacion de diferentes estratexias para
resolver problemas numéricos e operato-
rios.

Automatizacién dos algoritmos das ope-
racions.

Emprego racional de diferentes instru-
mentos de calculo (4baco, calculadora,...)

Recofiecemento, distincion e repre-
sentaciéon dos numeros cardinais e dos
ordinais.

Asignacién de numeros 6s puntos dunha
recta na que se definiu unha unidade.

Construccion de tdboas de dobre entrada
para a suma, resta, multiplicacién e divi-
sion.

Estimacion do resultado dun céalculo e
valoracion de se o resultado da resolu-
ci6n dun problema é ou non razoable.

Explicacién verbal do proceso seguido na
resolucién de problemas.

Interpretacion das fracciéns como opera-
dores, como cociente de dous nimeros e
como aproximacion dunha medida, rela-
cionando estes conceptos.

Recofiecemento dos aspectos cuantitati-
vos da vida cotid que se poden expresar
empregando os diferentes nimeros.
Utilizacién da composiciéon e descompo-
sicién de nameros para elaborar estrate-
xias persoais de calculo mental.
Emprego de paréntese nos casos maéis
comuns.

Conceptos

m]

Atributos dos obxectos: cor, tamaio, for-
ma,...

Contar. Agrupar: de 2 en 2, de 3 en 3...
Escritura posicional (decimal).

Regras para nomear calquera namero do
conxunto N.

Numeros naturais.

« Operaciéns con nameros naturais.

« Algoritmos e simbolos das operaciéns
con numeros naturais.

« Division.

« Multiplos e divisores de nameros na-
turais.

« Numeros primos e compostos.
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m]

« Numeros cardinais e ordinais.

« Multiplicacién e divisién pola unidade
seguida de ceros.
. Cadrados e cubos.

Numeros positivos e negativos.
Ntumeros decimais.
« Operaciéns con nameros decimais.

Representaciéon dos nimeros sobre unha
recta.

Fraccions.

« Operaciéns con fraccions.
Prioridade das operacions.
Calculo mental.

Regras de uso da calculadora de catro
operacions.

Tanto por cento dunha cantidade.

5.3.4
A Medida

Procedementos

O

Utilizacién do vocabulario habitual para
establecer relacions da orde de magnitu-
de: alto—baixo, grande—pequeno, ancho—
estreito, pesado-lixeiro,...

Establecer relaciéons entre feitos para
distinguir nocions temporais: antes—ago-
ra—entre—despois, onte—hoxe—mans,...
Relacionar segundo, minuto, hora, dia,
semana, mes e ano.

Estimacions de medidas en situaciéns
naturais. Explicacién verbal do proceso
seguido e da estratexia empregada na
medicion.

Medida de obxectos e espacios (con medi-
das corporais: pasos, palmas... ou con ou-
tras medidas: cintas, regretas...)

Construccién de instrumentos para efec-
tuar medidas.

Utilizacién do sistema monetario e as
suas equivalencias.

Construccién de reloxos: de sol, area e
auga.

Utilizacién axeitada dos instrumentos
de medida.

Cubrir superficies cunha unidade esco-
llida previamente e determina—lo nime-
ro de unidades precisas.

Encher un volume con obxectos de volu-
mes iguais e determina—lo namero de
unidades precisas.

Utiliza—la balanza para comparar ma-
sas.

Practica de medicién con unidades con-
vencionais e non convencionais.

Reconecemento e identificacién de mag-
nitudes.

Elaboracion e utilizacién de estratexias
persoais para a medicién.

Eleccién das unidades de medida mais
axeitadas a cada caso atendendo 6 obxec-
to da medicién.

Utilizaciéon das unidades de lonxitude,
masa, superficie e capacidade no Siste-
ma métrico decimal.

Identificacion de angulos rectos, agudos,
obtusos e planos.

Utilizacién do transportador para trazar
e medir angulos dunha amplitude dada.

Conceptos

m]

O
O
[m]
O

m]

m]

Necesidade e funciéns da medicién.
Magnitudes. Tipos.

Medir, contar, relacionar e comparar.
Unidades de medida non convencionais.

As unidades de medida do Sistema mé-
trico decimal

« lonxitude

. Mmasa

= superficie

. capacidade

As unidades de medida de uso na comar-
ca.

Sistema monetario.

Medicién do tempo.

A unidade de medida de dngulos: o grao.

535
Gréficas. Iniciacion & estatistica.

Procedementos

O

Realizacién e interpretacion de graficas
de correspondencias definidas mediante
un enunciado ou por unha taboa (prezos,
velocidades, tempos,...) do contorno habi-
tual do alumno.
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o Observaciéon de fenémenos e de feitos da
vida real e descricién dos mesmos ver-
balmente e mediante graficos.

o Emprego, en situaciéns de xogos ou da
vida real, de expresiéns de uso habitual
para describir situaciéns incertas: é posi-
ble, é seguro, é imposible, non sé, etc.

o Estimacién da probabilidade de sucesos
ligado a experiencias sinxelas usando as
representacions oportunas.

o Interpretacion de tdboas de datos e da
media aritmética.

o Interpretacion de histogramas, pictogra-
mas...

o Realizacién de diferentes estratexias
para a recollida e reconto de datos.

o Utilizacién da calculadora para efectuar
calculos repetitivos ou complicados.

Conceptos

o Correspondencias.

o Recollida e ordenacién de datos.
o Frecuencias.
o

Representaciéns graficas de series de
datos: diagramas de barras, lineais, sec-
tores..

o A media e a moda dun conxunto de da-
tos.

o Caracter aleatorio dalgunhas experien-
cias.

5.4

Criterios de Avaliacion

Os criterios de avaliacién contefien un
enunciado e unha breve explicaciéon do
mesmo. O comentario que acompana a
cada enunciado axuda 4 sua interpretacion
e tén un propédsito de flexibilizacién dos
criterios que nunca deben ser entendidos
de maneira rixida. Estes criterios, publica-
dos polo Ministerio de Educacién, son os
prescriptivos para todo o Estado.

Os criterios de avaliacion establecen o
grao de aprendizaxe que se espera que al-
cancen os alumnos respecto as capacidades
sinaladas nos obxectivos xerais. O nivel de
cumprimento destes obxectivos en relacion
cos criterios de avaliacién fixados non debe

ser medido de forma mecdnica, senén con
flexibilidade, tendo en conta a situacién do
alumno, o ciclo educativo no que se atopa e
as suas caracteristicas e posibilidades.

Os criterios de avaliacién deberan ter en
conta os seguintes aspectos:

o Nun contexto de resolucién de problemas
sinxelos, anticipar unha solucién razoa-
ble e busca—los procedementos matemdti-
cos mdis axeitados para aborda—lo proce-
so de resolucion.

Este criterio esta dirixido especial-
mente a comproba-la capacidade dos
alumnos na resoluciéon de problemas,
atendendo 6 proceso seguido. Tratase de
verificar se os alumnos resolven os pro-
blemas de forma léxica e reflexiva.

o Resolver problemas relativos 6 seu con-
torno aplicando as catro operaciéns con
nimeros naturais e empregando estrate-
xias persoais de resolucion.

Preténdese avaliar con este proceso
se os alumnos saben seleccionar e apli-
car debidamente as operacions de cal-
culo en situaciéns reais. Intentarase
que sexan capaces de transferi-las
aprendizaxes, dos problemas propostos
na aula, a situaciéns fora dela.

o Ler, escribir e ordenar niimeros naturais
e decimais, interpretando o valor de cada
unha das stias cifras, e realizar opera-
ciéns sinxelas con estes ntimeros.

Tratase de comprobar se os alumnos
manexan os numeros naturais e deci-
mais, saben operar con estes nimeros,
e se, en situaciéns da vida cotid, inter-
pretan o seu valor.

o Realizar cdlculos numéricos mediante
diferentes procedementos (algoritmos,
uso da calculadora, cdlculo mental e ten-
teo), empregando o cofiecemento do siste-
ma de numeracién decimal.

Este criterio trata de comprobar se os
alumnos cofiecen as relacions existentes
no sistema de numeracién e se realizan
calculos numéricos elixindo algin dos
diferentes procedementos. Tamén se
pretende detectar se saben usa-la cal-
culadora de catro operaciéns.
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o Realizar estimacions e medicions elixin-

do entre as unidades e instrumentos de
medida mdis usuais os que mellor se
axusten 6 tamanio e natureza do obxecto a
medir.

Con este criterio preténdese que os
alumnos demostren o seu dominio do
sistema meétrico decimal e os instru-
mentos de medida mais comuns. O mes-
mo tempo, que demostren se saben es-
colle-los mais axeitados en cada caso e
se saben estimala medida de magnitu-
des de lonxitude, superficie, capacidade,
masa e tempo. No referente as estima-
ciéns, inténtase que sexan capaces de
facer previsions razoables.

Expresar con precisién medidas de lonxi-
tude, superficie, capacidade, masa e tem-
po, empregando os multiplos e submulti-
plos usuais e transformando unhas uni-
dades noutras cando sexa necesario.

Quérese constatar con este criterio se
os alumnos saben utilizar con correccion
as unidades de medida mais usuais, se
saben converter unhas unidades nou-
tras (da mesma magnitude), e se os re-
sultados das medicions que fan os ex-
presan nas unidades de medida mais
axeitadas e utilizadas.

Realizar e interpretar unha repre-
sentacioén espacial (esbozo dun itinerario,
plano, maqueta), tomando como refer-
encia elementos familiares e establecen-
do relaciéns entre eles.

Inténtase avalia—lo desenvolvemento
das capacidades espaciais topoléxicas en
relacion cos puntos de referencia, dis-
tancias, desprazamentos e eixes de coor-
denadas. A avaliacién levarase a cabo
mediante representaciéns de espacios
coriecidos ou mediante xogos.

Recoriecer e describir formas e corpos
xeométricos do seu medio, clasificalos e
da—las razons do modo de clasificacion.

Este criterio pretende comprobar se
o alumno coniece algunhas propiedades
basicas dos corpos e das formas xeomé-
tricas, se elixe algunha desas propieda-
des para clasificalos e se explica e xus-
tifica a eleccion.

o Utiliza-las nociéns xeométricas de sime-

tria, paralelismo, perpendicularidade,
perimetro e superficie para describir e
comprender situaciéns da vida cotid.
Neste criterio é importante constatar
que os alumnos aprenderon estas no-
ciéns e saben utiliza—los termos corres-
pondentes para dar ou pedir informa-
cién.
Realizar, ler e interpretar repre-
sentaciéns grdficas dun conxunto de da-
tos relativos 6 contorno inmediato.
Tratase de comprobar que o alumno
é capaz de recoller e rexistrar unha in-
formacion que se poida cuantificar, que
sabe utilizar alguns recursos sinxelos de
representacion grafica, taboas de datos,
bloques de barras, diagramas lineais,
etc, e que entende e comunica a infor-
macién asi expresada.

Facer estimacions baseadas na experien-
cia sobre o resultado de xogos de azar
sinxelos e comprobar dito resultado.

Inténtase saber se os alumnos come-
zan a constatar que hai sucesos imposi-
bles, sucesos que con toda seguridade se
producen ou se repiten, sendo mais ou
menos probable esta repeticion. Estas
nociéns estaran baseadas na sia expe-
riencia.

Expresar de forma ordenada e clara os
datos e as operaciéns realizadas na reso-
lucién de problemas sinxelos.

Preténdese constatar se os alumnos
comprenden a importancia que a orde e
a claridade tefien na presentaciéon dos
datos dun problema para a busca dunha
solucién, para detecta—los posibles erros
e para explica—lo razoamento seguido.
Igualmente, trata de verificar que com-
prende a importancia que ten o cuidado
na disposicién correcta das cifras 6 re-
aliza—los algoritmos das operacions pro-
postas.
Perseverar na busca de datos precisos
para a formulacion e resolucién dun pro-
blema.

Quérese comprobar se o alumno va-
lora a precisiéon nos datos que recolle e
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nos resultados que obtén e se persiste
na sua busca se estes non son satisfac-
torios.
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6

Area de Coflecemento do Medio Natural, Social e
Cultural

6.

1

Introduccioén

A Area de Cofiecemento do Medio Natural,
Social e Cultural concibese como un 4mbito
de aprendizaxe dende o que se incide na
comprensioén da realidade que vive o alum-
nado, se promove o desenvolvemento de ac-
titudes criticas, a potenciacién do relativis-
mo fronte 6 dogmatismo e a aceptacion do
«distinto», utilizando como recurso o coile-
cemento do contorno propio e o achegamen-
to a realidades diferentes no tempo e no
espacio.

A necesaria adaptacién dos cofiecemen-
tos 4s alumnas e alumnos desta etapa rep-
resenta unha chamada de atencién sobre
dous aspectos fundamentais da area: glo-
balizacién e concepto de medio.

Enténdese por globalizacion a busca de
conxuntos organizados de conecementos
considerados idéneos para o desenvolve-
mento cognitivo do alumnado, favorecedo-
res de actitudes positivas de socializacion e
que inclden relaciéns interdisciplinares
nos planos tematico e metodoléxico.

A globalizacién estd intimamente rela-
cionada cunha especifica forma metodolé-
xica de organizar o ensino para facilitar a
aprendizaxe do alumnado, nun proceso que
permita avanzar na comprensién da reali-
dade a partir do estado de indiferenciacién
sincrética inicial.

Enténdese por medio o complexo entra-
mado de elementos e relaciéns en que o
individuo se atopa inmerso, directa ou indi-
rectamente, e non s6 o inmediatamente
perceptible no contorno préximo.

Asi que 0 modelo de definicién do medio
que se escolle ten a virtualidade de recoller
a perspectiva dos feitos que a realidade
sitia a nosa beira e que vemos de maneira
mais ou menos obxectiva, e a dos que, sub-

xectiva ou vivencialmente, poden ser cerca-
nos 0s intereses do alumnado ainda que
non pertenzan 6 contorno préximo.

Para un rapaz ou rapaza o medio non s6
é: pai, nai, casa, amigos, senén tamén os
seus idolos musicais, os seus debuxos ani-
mados, unha peculiar maneira de vestirse,
etc. E para unha persoa calquera tampouco
é soamente: familia, casa, traballo, senén
estructuras mais amplas de costumes,
mentalidades, organizacién social e politi-
ca, marco xeografico e evolucion histérica
na que se insertan.

Partindo desta concepcién, o estudio do me-
dio natural, social e cultural de Galicia ocu-
pa un lugar relevante na area, avalado por
unha serie de razéns:

En primeiro lugar porque unha das fun-
ciéns dos centros educativos é transmitir a
cultura propia da sociedade na que se in-
serta.

En segundo lugar porque na idade que
abrangue a Educaciéon Primaria os cofiece-
mentos adquirense mellor do particular 6
xeral, do concreto 6 abstracto. E o particu-
lar e o concreto é o contorno no que se
desenvolven os alumnos e alumnas e do
que forman parte.

Por dltimo o estudio do contorno serve de
motivacién 6 alumnado, despertando a cu-
riosidade por profundizar no cofiecemento
dos asuntos cotidns, a historia do pasado ou
os espacios de relaciéon en que se desenvol-
ven.

O alumnado aprende a valorar a sua cul-
tura e a reflexiéon sobre a sda identidade
xerara a capacidade de comprension e res-
pecto doutras culturas por moi estraias ou
distantes que resulten.

S6 a profundizacién sobre o que é propio
e distintivo proporciona unha informacién
aberta 4 comprension dun mundo plural,
rico e diverso, no que a nosa cultura osten-
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ta un papel relevante como parte do patri-
monio da humanidade.

6.2

Obxectivos xerais

Os obxectivos xerais refirense na mesma
medida a contidos de feitos e conceptos,
procedementos, actitudes e valores e tefien
como finalidade o desenvolvemento inte-
gral do alumnado. Débese resaltar o seu
caracter procesual en relacién coa adquisi-
ci6n de capacidades nesta etapa.

O ensino do Cofiecemento do Medio na Eta-
pa de Educacién Primaria tera como obxec-
tivo contribuir a desenvolver nos alumnos e
alumnas as capacidades seguintes:

o Comportarse de acordo cos hébitos da
saude e coidado corporal que se derivan
do cofiecemento do corpo humano e das
suias posibilidades e limitaciéns, mos-
trando unha actitude de aceptacién e
respecto polas diferencias individuais
(idade, sexo, caracteristicas fisicas, per-
sonalidade, etc).

o Participar en actividades grupais adop-
tando un comportamento constructivo,
responsable e solidario, valorando as
aportacions propias e alleas en funcién
de obxectivos comuns e respectando os
principios bésicos do funcionamento de-
mocratico.

o Recofiecer e apreciar a sda pertenza a
grupos sociais con caracteristicas e ras-
gos propios (pautas de convivencia, rela-
ciéns entre os membros, costumes e valo-
res compartidos, lingua comun, intere-
ses, etc) respectando e valorando as dife-
rencias con outros grupos e rexeitando
calquera clase de discriminacion por este
feito.

o Promover un sentimento positivo de per-
tenza a unha comunidade nacional (Ga-
licia), a un Estado histérico (Espana) e a
unha cultura universal, desde posicions
solidarias e respectuosas con outras co-
munidades, estados e culturas.

o Analizar algunhas manifestaciéns da in-
tervenciéon humana no medio, valorar
criticamente a necesidade e o alcance

das mesmas e adoptar na vida cotia un
comportamento acorde coa postura de
defensa e recuperacién do equilibrio eco-
l6xico e de conservaciéon do patrimonio
cultural.

Comprender que o patrimonio natural,
cultural, histérico e artistico galego é di-
ferente 6 das outras nacionalidades e au-
tonomias que compoiien o Estado Espa-
fiol, participando activamente na sia de-
fensa e conservacion.

Recoriecer nos elementos do medio socio-
natural os cambios e transformacions re-
lacionados co paso do tempo, indagar al-
gunhas relacions de simultaneidade e
sucesion de ditos cambios e aplicar estes

conceptos 6 cofiecemento doutros mo-
mentos histéricos.

Aplicar os conecementos adquiridos a
partir do contacto coa realidade social
galega para comprender a sua situacién
actual, tendo en conta os factores exter-
nos que a condicionan influindo, 4s veces
decisivamente, no funcionamento da
nosa sociedade.

Fomentar a comprensién do presente
descubrindo a importancia do pasado,
interpretando feitos, establecendo rela-
ciéns e entendendo os cambios.

Identificar os principais elementos do
medio socionatural, analizando as suas
caracteristicas mais relevantes, a sda or-
ganizacion e interacciéns e progresando
no dominio de ambitos espaciais cada
vez mais complexos.

Interpretar, expresar e representar fei-
tos, conceptos e procesos do medio socio-
natural mediante diferentes co6digos
(cartograficos, numéricos, técnicos...).

Identificar, formular e resolver interro-
gantes e problemas relacionados con ele-
mentos significativos do seu contorno,
utilizando estratexias, progresivamente
mais sistematicas e complexas de busca,
almacenamento e tratamento da infor-
macién, de formulacién de conxeturas,
de posta a proba das mesmas e de explo-
racion de soluciéns alternativas.
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o Analizar e reflexionar sobre feitos da
vida diaria, mantendo unha actitude cri-
tica diante das fontes de informacién.

o Deseiiar e construir dispositivos e apara-
tos cunha finalidade previamente esta-
blecida, utilizando o seu conecemento
das propiedades elementais dalgins ma-
teriais, substancias e obxectos.

o Identificar algins obxectos e recursos
tecnoléxicos no medio e valorar a sua
contribucién a satisfacer determinadas
necesidades humanas, adoptando posi-
cions favorables a que o desenvolvemen-
to tecnol6xico se oriente cara a unha
maior calidade de vida.

o Colaborar na planificacién e realizacién
de actividades de grupo, aceptando as
suas regras de organizacién, fomentando
o cultivo da espontaneidade e da imaxi-
nacién, e mantendo actitudes tolerantes
e solidarias.

6.3

Bloques de contidos

A forma de agrupar os contidos débese uni-
camente 4 necesidade de presentarlle 6
profesorado a informacién coa que debe
traballar na 4rea 6 longo da etapa. Os blo-
ques de contidos non son unidades compar-
timentadas nin conforman, no seu conxun-
to, un temario. Tampouco o modo de se
presentaren supén en ningun caso unha
secuencia.

Bloques

O ser humano e a satde.

O medio fisico e os seres vivos.

Os materiais e as suas propiedades.
As paisaxes do mundo.

A poboacién e as actividades humanas.
A organizacién da sociedade.

A vida no pasado.

Os transportes e as comunicacions.

O mundo actual.

As méaquinas e os aparatos.

O O O O O 0o o o o o a

A Humanidade e a enerxia.

6.3.1
O ser humano e a saude

Conceptos

O home e a muller como seres vivos.

[m]

Funciéns vitais.

m]

Identificacién e localizacién dos princi-
pais 6rganos e aparatos.

a

o A saude.

o A relacién afectiva e sexual.

Procedementos

o Cofiecemento e analise das caracteristi-
cas persoais para a construccion dunha
imaxe axustada e positiva de si mesmo.

o Utilizacién de técnicas de consulta e in-
terpretacion de guias e modelos anaté-
micos para a identificacion de 6rganos e
aparatos.

o Recollida e elaboracién de informaciéns
sobre usos e costumes do coidado corpo-
ral.

Actitudes
o Aceptacién das propias posibilidades, li-
mitacions e respecto pola diversidade.

o Adopcién de habitos de saidde e valora-
cién critica dos factores e practicas so-
ciais que favorecen ou entorpecen o de-
senvolvemento san do corpo.

o Valoracién dos aspectos afectivos e so-
cio—culturais da sexualidade.

6.3.2
O medio fisico e os seres vivos

Conceptos
o Rochas e minerais presentes en Galicia.

o O aire e a auga: principais caracteristi-
cas.

o O universo.

o Caracteristicas bésicas das principais
plantas e animais do contorno préximo.

o Relacion entre os seres vivos.

o Factores e actividades humanas que de-
gradan o medio fisico.
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Procedementos

o Planificacion e realizacién de experien-
cias sinxelas para estudiar as propieda-
des do medio fisico préximo.

o Utilizacién de técnicas de recollida e cla-
sificacién de mostras sin alterar o medio.

o Utilizaciéon de guias e claves sinxelas
para a identificacién de animais e plan-
tas.

o Utilizacién de técnicas para orientarse
mediante a observacién de elementos do
medio fisico (sol, arbores, etc.).

o Observacién e rexistro sistematico do
crecemento de plantas e do desenvolve-
mento e formas de vida dos animais.

Actitudes

o Sensibilidade pola precisién e o rigor na
observacién sistemaética dos elementos
do medio fisico e na elaboracién e inter-
pretacion dos informes correspondien-
tes.

o Respecto das normas de uso, seguridade
e de mantemento dos instrumentos de
observacion e dos materiais de traballo.

o Sensibilizacién ante a problematica da
escaseza da auga e a necesidade de facer
un uso responsable da mesma.

o Responsabilidade no coidado de animais
e plantas e no seu mantemento.

6.3.3
Os materiais € as suas propiedades

Conceptos

o Materiais de uso méis comuns na reali-
dade inmediata.

o Estados de agregacion: sélidos, liquidos
e gases.

o Cambios fisicos e quimicos.

o Comportamento dos materiais ante dife-
rentes situacions.

Procedementos

o Exploracién e clasificacion de materiais
de uso comun pola sda orixe, propieda-
des e aplicaciéns.

o Planificacién e realizacion de experien-

cias sinxelas para estudiar as propieda-
des de materiais habituais e o seu com-

portamento ante a luz, calor, humidade e
electricidade.

o Técnicas de separacién dos comporientes
de diversos sistemas materiais.

Actitudes

o Coidado no uso de materiais atendendo a
criterios de economia, eficacia e seguri-
dade.

o Curiosidade por descubrir as posibilida-
des do uso de materiais e sustancias pre-
sentes no medio.

o Sensibilizacion ante a necesidade de que
os rapaces participen de forma solidaria
na realizacion de diversas experiencias,
rexeitando a divisién do traballo en fun-
cién do sexo.

6.3.4
As paisaxes do mundo

Conceptos

o A percepcion espacial. Localizacion e
orientacién espacial: Planos, mapas e es-
calas.

o Elementos que configuran a paisaxe na-
tural: relevo, auga, clima, vexetacion e
fauna. A presencia humana na paisaxe.

o Adiversidade de paisaxes en Galicia e en
Espana.

o Transformaciéns na paisaxe: conserva-
cion, degradacion e mellora. Alguns pro-
blemas medioambientais en Galicia.

Procedementos

o Preparacion, realizacién e sistematiza-
cion de observaciéns da paisaxe e dos
elementos que a configuran.

o Iniciacion a técnicas de orientacion espa-
cial. Elaboracién de planos e mapas sin-
xelos.

o Preparacién de itinerarios, realizaci6n
dos mesmos e sistematizacién dos resul-
tados.

o Descripciéns dos tipos de construccién
mais usuais do contorno, observando os
materiais e atendendo a funcionalidade
dos diferentes espacios.

o Desefio e posta en practica de activida-
des encamifiadas 4 conservacién da Na-
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tureza ( reciclaxe ou eliminacién de ma-
teriais de refugallo, planta de arbores...).

Actitudes

o Valoracién da diversidade de paisaxes
na propia comunidade e da riqueza dos
mesmos noutros territorios da peninsu-
la.

o Sensibilidade polos temas que gardan
relacién coa calidade do medio ambiente
e valoracion racional dos recursos natu-
rais.

o Interese polo impacto das relaciéns en-
tre home e cultura e os procesos da Na-
tureza.

o Respecto e coidado polos elementos do
contorno natural e valoracién da sda im-
portancia para a vida.

6.3.5

A poboacion e as actividades
humanas

Conceptos

o A poboacién en Galicia: natalidade, mor-
tandade e movementos migratorios.

o A organizaciéon do mundo laboral (agri-
cultura, industria e servicios) e os pro-
blemas que presenta (paro, traballo su-
merxido e discriminacions).

o Organizacién econémica: A situacién en
Galicia.

o Procesos de extraccién, transformacién e
comercializaciéon dalgins productos ba-
sicos.

o Publicidade, consumo e dereitos do con-
sumidor.

Procedementos

o Elaboracién de enquisas e cuestionarios
para a recollida de datos sobre a poboa-
cion.

o Localizaciéns no mapa: agrupamentos e
movementos de poboacién.

o Confecciéon de estudios mediante entre-
vistas, enquisas, lecturas, etc., sobre os
tres sectores da poboacién activa, esco-
llendo unha exemplificacién de cada sec-
tor.

o Confeccién de traballos monograficos so-
bre paro, traballo sumerxido ou o papel
da muller no mundo laboral.

o Investigaciéns sobre procesos de elabo-
racién de obxectos artesanais no contor-
no.

o Analise, sistematizacién e interpreta-
cién de informaciéns de diversas fontes,
prensa, TV, etc., sobre a publicidade, re-
flexionando sobre o consumismo e a alie-
naciéon do consumidor ante o abuso pu-
blicitario das poderosas marcas comer-
ciais.

Actitudes

o Sensibilidade e respecto polos costumes
e modos de vida de poboaciéns distintas
4 propia.

o Valoracién dos distintos traballos e pro-
fesions e da stia funcién complementaria
no conxunto da sociedade.

o Sensibilidade e rechazo ante as desigual-
dades sociais que se derivan de idade,
sexo, tipo de traballo, paro, etc.

o Actitude critica diante da promocién do
consumo mediante a publicidade e dian-
te da imaxe que do home e a muller
ofrece.

o Participacion responsable na realizaciéon
de traballos en equipo.

6.3.6
A organizacion da sociedade

Conceptos

o A vida en sociedade: Convivencia e inte-
reses individuais e colectivos. A comuni-
dade doméstica e a comunidade escolar.

o Organizacion social e politica da locali-
dade, provincia, e Comunidade Auténo-
ma Galega.

o Divisién politico—administrativa do te-
rritorio espariol.

o A Comunidade Europea.

o A representatividade cidada. Formas de
asociacion e partidos politicos.

o Conflictos de intereses e a sta solucién.
A importancia do dialogo para a paz. Or-
ganismos internacionais.
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Procedementos

m]

Observacion e descripcion do espacio ha-
bitual de relacién donde se desenvolve a
vida dos alumnos e alumnas, afacéndose
6 seu uso e respectando normas de hixie-
ne, saude, circulacién vial, convivencia,
etc.

Confeccién de organigramas de funcio-
namiento dunha entidade ptblica: cen-
tro escolar, centro de saude, Concello,
Autonomia.

Analise do grao de equipamento e servi-
cios da localidade, sinalando as necesi-
dades existentes.

Soluciéon de maneira creativa dalgin
problema referido 4 organizacién fami-
liar, escolar ou local.

Recollida e interpretacién de informa-
ci6on a través dos medios de comunica-
ci6n sobre acontecementos da Comuni-
dade Europea que afectan a Galicia.

Actitudes

m]

Valoracién da funcién social que desem-
pefian as persoas en distintos ambitos:
familiar, escolar, Concello, Autonomia.

Participacion activa nos grupos de traba-
llo e 6rganos de goberno dos centros,
aceptando as responsabilidades na fun-
ci6n encomendada.

Valoracién do didlogo como instrumento
para solucionar os problemas de convi-
vencia e os conflictos de intereses na re-
lacién cos demais.

Rechazo de discriminacions na organiza-
cién de actividades grupais por razoéns
étnicas, de sexo, de status social, etc.
Aceptacion do pluralismo politico e cul-
tural, valorandoo como unha aportacién
6 patrimonio colectivo da Humanidade.

6.3.7
A vida no pasado

Conceptos

m]

Iniciacién 6 pensamento histérico: a his-
toria persoal e familiar.
Iniciacién 4 cronoloxia. As unidades de

medida temporais (dia, semana, mes,
ano, década, século...).

Evolucién dalgun aspecto basico da vida
cotia 6 longo da historia (vestido, viven-
da, alimentacion, traballo, transporte).

Formas de vida nas sociedades das gran-
des épocas histoéricas (civilizacién primi-
tiva, antigiiidade clasica, época medieval
e revolucién industrial.

As evidencias do pasado no contorno
como testemuna da vida noutras épocas:
vestixios e museos.

Alguns feitos relevantes da Historia de
Galicia e de Esparia.

Procedementos

O

Utilizacién de distintas unidades tempo-
rais (dia, noite, semana, mes, estacion,
ano, século) e confeccién de mensarios.

Realizacion de traballos sobre a historia
persoal, da familia, dun personaxe signi-
ficativo do barrio ou da localidade..., em-
pregando fontes orais, escritas ou restos
materiais.

Emprego da prensa para a confeccién de
dosieres sobre a vida no presente século.

Clasificacion e ordenaciéon de diferentes
imaxes, sinxelas e claras, referentes a
distintas épocas histéricas, utilizando ei-
xes cronoléxicos.

Realizacion de murais e cémics que reve-
len aspectos da vida cotid noutros tem-
pos.

Simulacién e reconstruccién de diferen-
tes procesos técnicos que tiveran impor-
tancia para a evolucién da Humanidade:
elaboracién do pan ou outros alimentos,
obtencion do lume, ceramica...

Programacion e realizacion de visitas a
museos ou a lugares con vestixios do pa-
sado, interesandose polo desefio e a fun-
ci6én dos obxectos.

Actitudes

m]

Disposicién favorable a conservacion dos
vestixios do pasado, como bens do noso
patrimonio cultural.

Sensibilidade e respecto polos costumes
e tradiciéns familiares, populares, etc,
que tefien o stia orixe en tempos pasados
e que constitien unha herencia que se
debe transmitir.
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o Tolerancia e respecto ante as crencias e
formas de vida das culturas alonxadas
dos nosos gustos e opciéns persoais.

o Interés por conecer obras artisticas de
épocas distintas para desenvolver o gus-
to estético persoal.

6.3.8
Os transportes e as comunicacions

Conceptos

o Inventos para a comunicacién a través
do tempo: a roda, a escritura, a impren-
ta, etc.

o Medios de comunicacién de masas na ac-
tualidade: prensa, radio, T.V., cine, vi-
deo, satélites...

o Medios de comunicaciéon interpersoais:
correo, teléfono, telégrafo, etc.

o Tipos de transportes: terra, mar e aire. A
carreira espacial.

o Redes e infraestructuras de transporte
(carreteras, ferrocarris, portos, aeropor-
tos...) en Galicia e en Espana.

o Educacién vial: normas de circulacién e
sinais de trafico.

Procedementos

o Manexo de aparatos sinxelos de comuni-
caciéon (teléfono, camara fotografica,
magnet6fono, proxector, video, etc) coa
finalidade de recoller ou transmitir in-
formacioéns.

o Emprego dos distintos medios de comu-
nicacion como fonte de informacién para
o estudio e conecemento de problemas e
temas de actualidade.

o Investigacién sobre a evolucién dunha
determinada maquina, aparato ou técni-
ca na historia do automébil, da aviacién,
do teléfono, etc.

o Realizacién de debates sobre un avance
tecnoldxico, intentado observar as avan-
taxes e os inconvenientes do mesmo a
curto e longo prazo.

o Preparacién e confeccion de itinerarios
de viaxes reais, ou simulados, axudando-
se con folletos turisticos, mapas, etc

o Analise e clasificacion dos distintos tipos
de sinalizacién vial: marcas viales, si-
nais verticais e luminosas.

Actitudes

o Sensibilidade ante a influencia que exer-
cen os medios de comunicaciéon na forma-
cién de opiniéns, con especial atencion a
publicidade, 6s estereotipos sexistas e o
consumo.

o Valoracion dos medios de transporte co-
lectivos respectando as normas estable-
cidas para o seu uso.

o Cumprimento e respecto das distintas
mensaxes que indican os sinais viarios.

o Comprobaciéon de que un obxecto deter-
minado é producto doutros avances, ar-
tefactos ou descubrimentos realizados
anteriormente.

o Recofiecemento de que os inventos non
son s6 producto do inxenio e a intelixen-
cia humanos, senén tamén do esforzo e a
constancia de investigadores que perma-
necen no anonimato.

6.3.9
O mundo actual

Conceptos

o A cultura como contexto comunicativo.
As manifestaciéons culturais: xogos, fes-
tas e costumes populares en Galicia.

o Educacién para o lecer: deportes, asocia-
ciéns xuvenis, musica, teatro, lectura...

o Os grandes conflictos no mundo. A edu-
cacion para a paz.

o Diferentes tipos de marxinacién e orga-
nismos de solidariedade internacional.

Procedementos

o Investigacién sobre actividades para o
lecer no contorno e participacién nas
mesmas.

o Realizacién dun arquivo, seleccionando
fotografias, fichas, documentos etc., so-
bre temas de actualidade (musica, video,
cine...).

o Realizacién de debates sobre temas polé-
micos de actualidade local, nacional ou
internacional.
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o Elaboracién de traballos monograficos
sobre un conflicto de actualidade, reco-
llendo e estructurando a informacién
que proporcionan os medios de comuni-
cacién de masas e imaxinando posibles
formas de resoluciéon do mesmo.

o Dramatizacién dunha situacién conflicti-
va, adoptando distintos punto de vista,e
emitindo hipéteses que expliquen o com-
portamento dos protagonistas.

Actitudes

o Sensibilidade ante as manifestaciéns
culturais galegas.

o Recofiecemento dos prexuizos e as ideas
preconcebidas que moitas veces se trans-
miten por inercia na escola ou no contex-
to social.

o Participacién en actividades do lecer, es-
collendo aquelas que son mais enrique-
cedoras para a sua formacion.

o Solidariedade cos colectivos, paises ou
grupos sociais, victimas da desigualda-
de, explotacién, menosprecio 6s dereitos
humanos ou inxusticia.

o Valoracion critica das conductas que ten-
den a xustificar o xenocidio, o racismo ou
calquera tipo de opresion.

6.3.10
AS maquinas e os aparatos

Conceptos
o Ma&quinas simples e compostas.
o Aparatos de uso mais frecuente.

o Operadores que transmiten ou transfor-
man as forzas e o movemento.

Procedementos

o Observacién e manipulacién de maqui-
nas e aparatos sinxelos (bicicleta, xogue-
tes mecanicos, etc.).

o Identificacién de operadores no medio
habitual e analise das stas funciéns.

o Planificacién e realizacion de experien-
cias sinxelas para analizar a transmi-
sion e transformacién do movemento e
das forzas, que levan a cabo algunhas

maquinas e aparatos sinxelos do seu
contorno habitual.

Actitudes

o Valoracién dos aparatos e maquinas do
medio habitual como construcciéns hu-
manas destinadas a satisfacer as necesi-
dades das persoas a mellorar a a sata
calidade de vida.

o Respecto as normas de uso, seguridade e
mantemento no manexo de ferramentas,
aparatos e maquinas.

o Valoracién das habilidades manuais im-
plicadas no manexo de ferramentas e
aparatos domésticos superando os este-
reotipos sexistas.

6.3.11
A humanidade e a enerxia

Conceptos

o A enerxia.

o A enerxia eléctrica.

o Transformaciéns enerxéticas.
m}

Enerxias renovables e non renovables.

Procedementos

o Recollida de informacién e clasificacion
das distintas. manifestaciéns enerxéti-
cas mais comuns no medio préximo.

o Planificacién e realizacién de debates so-
bre a problemaética enerxética no mundo
actual.

o Identificacion dos distintos tipos de
enerxia utilizada para o seu funciona-
mento polas méaquinas e aparatos do
contorno.

Actitudes

o Valoracion da importancia da enerxia
nas actividades cotians e a sda repercu-
sién sobre a calidade de vida.

o Toma de conciencia da limitacién das
fontes de enerxia.

o Interese polas fontes de enerxia renova-
bles e a posibilidade da sta instalacién
en Galicia.
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6.4

Criterios de avaliacion

Os criterios de avaliacién establecen o grao
de aprendizaxe que se espera que o alum-
nado teria acadado respecto as capacidades
indicadas nos obxectivos xerais. Ofrecen 6
profesorado uns indicadores da evolucién
en sucesivos niveis de adquisicién de cone-
cementos dos alumnos e alumnas, asi que
verien a ser un referente fundamental de
todo o proceso interactivo de ensinanza e
aprendizaxe.

m]

Identificar e localizar os principais orga-
nos implicados na realizacién das fun-
ciéns vitais do corpo humano, establecen-
do algunhas relacions fundamentais en-
tre éstas e determinados hdbitos de ali-
mentacion, hixiene e satde.

Avaliarase o cofiecemento por parte
do alumnado dos principais 6rganos cor-
porais, localizandoos e establecendo re-
lacidons cos 6rganos correspondientes e
sacando conclusiéns sobre habitos de hi-
xiene que favorecen a satde humana.

Identificar as repercusiéns sobre a satide
individual e social dalgiins hdbitos de
alimentacion, hixiene e descanso.

Preténdese comprobar que os alum-
nos e as alumnas comprenden que a
practica de certos hébitos melloran a
sia saude e que certas practicas e ha-
bitos sociais poden favorecer ou pertur-
bar o seu crecemento e satude.

Identificar, comparar e clasificar os prin-
cipais animais e plantas do contorno
aplicando o cofiecemento da stia morfolo-
xia, alimentacion, desplazamento e re-
produccion.

Tratarase de comprobar se o alumna-
do identifica as arbores e plantas madis
representativos de Galicia e se median-
te 0 manexo dalgins intrumentos sin-
xelos (fichas, laminas, claves sinxelas) é
capaz de establecer algunha -clasifica-
cién.

Identificar a partir de exemplos da vida
diaria algins dos principais usos que
fan as persoas dos recursos naturais
(aire, solo e auga) valorando, positiva ou

negativamente certos hdbitos ou costu-
mes sociais.

Tratase de comprobar que o alumna-
do identifica os elementos necesarios
para satisfacer as necesidades bésicas
da vida e que valora a importancia de
promover un uso racional dos mesmos
na sua casa, no centro e na comunidade
na que se desenvolve, atendendo tamén
as consecuencias que se derivan do seu
mal uso para o individuo e a sociedade.

Formular conxeturas para explicar as re-
lacions entre algins factores do medio
fisico (luz, temperatura e humedade) e
algunhas caracteristicas dos seres vivos.

Comprobarase que o alumnado com-
prende algunhas relaciéns entre as con-
dicions do medio fisico e o desenvolve-
mento adecuado dos seres vivos no mes-
mo, atendendo especialmente 4 influen-
cia destas condiciéns nas distintas espe-
cies.

Recoller informacién seguindo criterios e
pautas de observacién sistemdtica, sobre
as caracteristicas observables e regulares
dos obxectos, animais e plantas do con-
torno.

Tratase de avaliar a capacidade de
observacion do alumnado tendo en con-
ta o uso que fai de tédolos sentidos para
recofiecer as caracteristicas observables
nos obxectos e nos grupos sociais, asi
como a sda capacidade para comparar,
contrastar e clasificar a informacién
aportada polas caracteristicas observa-
das.

Empregar nocions espaciais e a refer-
encia 6s puntos cardinais para situarse a
st mesmo e localizar e describir a situa-
cién dos obxectos en espacios delimita-
dos.

Comprobarase que o alumnado inte-
rioriza as nociéns espaciais, sabe locali-
zar a situacién dos puntos cardinais e é
capaz de situarse e desprazarse no es-
pacio facendo referencia a eles.

Representar espacios mediante planos
elementais e utilizar planos e mapas con
escala grdfica para orientarse e despla-
zarse en lugares descoriecidos.
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Preténdese avaliar a funcionalidade e
aplicacién que as alumnas e os alumnos
fan dos seus conecementos sobre inter-
pretacion de planos e mapas en situa-
ciéns nas que tefia que orientarse e des-
plazarse en diversos lugares. Preténde-
se tamén que fagan croquis e planos
sinxelos.

Empregar o cofiecemento adquirido so-
bre aspectos relativos d paisaxe, d activi-
dade humana e d poboacién para esta-
blecer semellanzas e diferencias entre as
distintas comunidades espafiolas e valo-
rar a diversidade e riqueza de Galicia e
do conxunto peninsular.

Tratase de comprobar o grao de cone-
cemento por parte dos alumnos e das
alumnas sobre relevo, clima, vexetacion,
fauna, asentamento de pobacién, lingua
e cultura dos distintos pobos que confi-
guran a peninsula, considerando a di-
versidade como un valor apreciable para
a mellor interpretacién dun mundo plu-
ral.

Obter informacién concreta e relevante
sobre feitos ou fenémenos previamente
delimitados a partir da consulta de do-
cumentos diversos (imaxes, planos, ma-
pas, textos descriptivos e tdboas estadis-
ticas sinxelas).

Preténdese avaliar a capacidade do
alumnado para recabar informacién so-
bre feitos ou situaciéns, a seleccién e or-
ganizacion que fai da mesma, asi como
da sda capacidade para sacar conclu-
siéns coherentes e comunicalas cunha
linguaxe adecuada, tendo en conta a
presentacién formal do informe.

Analizar, a través dalgtins exemplos rep-
resentativos, a evolucién da poboacion
galega e as situacions creadas pola emi-
gracion.

Tratase de que os alumnos e as alum-
nas establezan relaciéns entre a distri-
bucion actual da poboacién galega e os
recursos de que se disp6n, tendo en con-
ta as repercusions que tiveron para Ga-
licia as correntes migratorias cara a
América e Europa en etapas ben defini-
das da sta historia.

o Participar en actividades de grupo (fa-

milia e escola) respectando as normas de
funcionamento, realizando con responsa-
bilidade as tarefas encomendadas e asu-
mindo os dereitos e deberes que lle co-
rresponden como membro do grupo.

Tratase de comprobar se o alumnado
participa activamente nas tarefas colec-
tivas, respecta as ideas dos demais, co-
labora na planificaciéon e realizaciéon de
traballos comunes, busca soluciéns no-
vas e asume responsabilidades.

Describir a organizacién, funciéns e for-
ma de eleccién dalgiins érganos de gober-
no do centro escolar, de asociaciéons, do
Municipio, da Comunidade Auténoma e
do Estado.

Preténdese que o alumnado identifi-
que as principais instituciéns locais, a
sua organizacién, as funciéns que cum-
ple e os cauces de representacién e par-
ticipacion cidad4, e que cofieza de forma
xeral as principais instituciéns e servi-
cios basicos da autonomia galega e do
goberno central.

Identificar e clasificar as principais acti-
vidades econémicas do contorno asocidn-
doas 6s sectores de produccion e a algun-
has caracteristicas do medio natural.

Avaliarase se os e as alumnas reco-
fiecen as actividades econémicas predo-
minantes no contorno e se son capaces
de identificar algunhas interacciéns que
se dan entre o medio fisico e os seres
humanos.

Ordenar temporalmente algtins feitos
histéricos relevantes e outros referidos d
evolucién da vivenda, o traballo, o trans-
porte e os medios de comunicacion, em-
pregando nociéns bdsicas de sucesion,
duracion e simultaneidade (antes de,
despois de, 6 mesmo tempo que, mentres,
etc.)

Comprobarase se o alumnado ten ad-
quiridas as nociéns bésicas do tempo
histérico e se as emprega adecuadamen-
te 6 referirse a persoas ou feitos da his-
toria familiar, 6 estudio de feitos rele-
vantes na Historia de Galicia e & evo-
lucién de aspectos da vida cotia. Darase
maior importancia 4s relaciéns de antes
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e despois, que 4 situacion exacta do feito
ou a persoa no friso da historia.

Describir a evolucién dalgtins aspectos
caracteristicos da vida cotid das persoas
(vestido, vivenda, traballo, ferramentas,
medios de transporte, armamento) nas
principais etapas histéricas da humani-
dade.

Tratase de comprobar que os alumnos
e alumnas reconecen determinados res-
tos, usos, costumes, actividades e ferra-
mentas como indicadores de formas de
vida, caracteristicas de sociedades dun-
ha época histérica concreta. Teranse en
conta as relaciéns que establece entre
alguns feitos e a sta aparicién no tem-
po, atendendo 4 adquisicién dalgtuns co-
fiecementos relevantes sobre as socieda-
des primitivas, a antigiidade clasica, a
época medieval e a revoluciéon indus-
trial.

Abordar problemas sinxelos, referidos a
Galicia, recollendo informacién de diver-
sas fontes (enquisas, cuestionarios, ima-
xes, documentos escritos), elaborando a
informacién recollida (tdboas, grdficos,
resumes), sacando conclusiéns e apor-
tando posibles soluciéns.

Tratase de avaliar se os alumnos e as
alumnas comenzan a familiarizarse coa
aplicacién de criterios para unha inves-
tigacion mais cientifica a partir de con-

textos e problemas do contorno. Valora-
rase a autonomia do alumnado para ob-
ter informacién relevante das fontes,
sistematizala e aportar soluciéns.

Empregar o didlogo para superar os con-
flictos e mostrar, na conducta habitual e
no uso da linguaxe, respecto e valoracion
das persoas e os grupos de diferente ida-
de, sexo, raza, crencias e opinions.

Comprobarase que o alumnado ten
desenvolvido actitudes de tolerancia e
respecto ds persoas e grupos de carac-
teristicas diferentes, e que recurre 6
dialogo de maneira habitual para supe-
rar as diferencias que poidan xurdir na
suta relacién cos demais.

Empregar fontes enerxéticas simples,
operadores que convirten ou transmiten
movementos e soportes sinxelos para
construir alguns aparatos cunha finali-
dade previamente establecida.
Avaliarase hasta que punto o alum-
nado comprende a adecuacion do opera-
dor para a funcién que debe cumplir, as
relaciéns entre pequenas fontes de ener-
xia e os operadores que a convirten ou
transmiten asi como a capacidade de
construir algins aparatos cunha finali-
dade previamente establecida. Compro-
barase tamén hasta que punto relacio-
nan causas e efectos, valorando a evo-
lucién do seu pensamento técnico.
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7

Area de Educacion Artistica

7.

1

Introduccion

A educacién debe favorece—lo desenvolve-
mento de tédalas facultades do ser huma-
no. Por isto faise imprescindible un proceso
educativo centrado no neno e na nena, que
persiga a formacién integral do alumnado,
que forme persoas capaces de transforma—
la realidade e construir un mundo mais
humano e aberto.

Estan comprendidas nesta area educativa
diversas formas de expresiéon e comunica-
ci6én, plastica, musical e dramatica, a tra-
vés das que aprehendemos, expresamos ou
transformamos diferentes aspectos da re-
alidade e podemos comunicar a outros as
relaciéns que establecemos con ela.

As nenas e os nenos sérvense da expre-
sion plastica, musical e dramatica para ela-
bora—lo significado da sta experiencia e
dalo a cofiecer a outros. Por iso, as formas
de expresion plastica, musical e dramatica
non son en realidade mais que linguaxes
das que os seus cédigos son os soportes do
acto de expresar e comunicar. Estas lingua-
xes interrelaciénanse entre elas e, co blo-
que lingiiistico, constitien os pilares basi-
cos que permiten 6 individuo expresar e
comunica—lo que pensa e sente.

A expresion musical emprega como ele-
mento mediador entre emisor e receptor
certas cualidades do mundo sonoro —tim-
bre, ton, intensidade...—; a expresion plas-
tica emprega as imaxes producidas por me-
dios clasicos —debuxo, pintura, escultu-
ra— ou por medios tecnol6xicos mais re-
centes —fotografia, cine, video, televi-
sion—; a expresion dramaética tén como ele-
mento mediador a combinacién do move-
mento e o xesto corporal, a voz, o espacio e
o tempo.

Falar de Educacién Artistica supén relacio-
nar dous termos converxentes que esixen

precisién: Arte e Educacién, que non se po-
den entender neste caso mais que tendo en
conta a subordinacién da primeira 4 segun-
da. Tratase de educar pola arte e non para
a arte.

O tratamento pedagoxico das artes esixe
necesariamente unha concepcién expresiva
das mesmas, deslinddndose dunha concep-
cién tecnicista ou artistica. A partir do mo-
mento en que o artistico conflie co educati-
vo, aquel perde a sta especificidade estéti-
ca para dar paso 6 que consideramos pri-
mordial do seu tratamento pedagéxico: a
idea de proceso. Asi é como podemos falar
dos tres grandes campos da educacion ar-
tistica: expresién pldstica, expresiéon musi-
cal e expresién dramatica. A través deles o
individuo percibe os diferentes aspectos da
realidade que o rodea e comunica 6s demais
as relaciéns que establece sobre e a partir
da mesma realidade.

Tradicionalmente a escola veu atendendo
dunha forma prioritaria e abusiva dous ti-
pos de linguaxe, o verbal e o numérico, de
xeito que as linguaxes artisticas sufriron
un tratamento marxinal que na actualida-
de case todos estan de acordo en rexeitar,
se ben, na préctica, son varios os factores
que animan a seguir facendo un labor pe-
dagoxico totalmente carente de futuro nes-
te campo. Esta importancia crecente que se
tén concedido as actividades expresivas,
consideradas fundamentais para o desen-
volvemento da capacidade creadora do
alumnado e para os procesos de socializa-
cién, ten o seu fundamento no papel decisi-
vo que xogan no desenvolvemento persoal
dos individuos, mediante os cales é posible
manifesta—lo que pensamos, observamos e
sentimos.

Non é posible adxudica—la responsabili-
dade exclusiva do desenvolvemento da ca-
pacidade creadora a area de educacion ar-
tistica; antes ben, é preciso recofiecer ou
formula—-la necesidade de que tddalas
areas do curriculo deberian contribuir 6 de-
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senvolvemento dos procesos auténomos por
parte do alumno ou alumna, de exploracién
activa, de expresion persoal, de creacion,
de busca de estratexias propias de resolu-
cion de problemas e de sensibilidade per-
soal e social. En calquera caso, non deixa-
remos de considerar que a creatividade
estd intimamente ligada 6s procesos expre-
sivo—afectivos e 4 area artistica, xa que,
sen dubida, esta area contribie dunha for-
ma especifica a sia educacion.

Non podemos esquecer que dunha forma
clara e persistente, e sobre todo nos ultimos
anos, tén existido un denodado empefio en
procurar un desenvolvemento cognitivo dos
escolares que lles permita entrar a compe-
tir con garantias de éxito no mercado de
traballo. Tanto foi asi, que se desembocou
nunha situacién na que practicamente se
recorre 6s procesos cognitivos como Unico
recurso para acadar obxectivos de aprendi-
zaxe.

Ignorados os aspectos sensoriomotor e
afectivo como vias para acadar aprendiza-
xes significativas, a drea de educacién ar-
tistica tén estado practicamente ausente
no desefio de proxectos educativos ou curri-
culares. Tense esquecido que, canto mais
rica é a estructura emocional dunha per-
soa, e canto mais profundamente vivencia-
dos son os procesos de aprendizaxe, mais
posibilidades existiran de acadar aprendi-
zaxes verdadeiramente significativas e,
polo tanto, relevantes para a formacion da
persoa.

O empefio persistente e nada pedagéxico
en fomentar procesos receptivos e indivi-
dualistas dificultou e impediu en moitos
casos o establecemento de procesos de inte-
raccion persoal e social, fomentou actitudes
escasamente cooperativas, desterrou da
metodoloxia ou da didactica escolar aspec-
tos tan importantes como a experimenta-
cién ou a investigacion —tan relacionados
coa curiosidade natural das nenas e ne-
nos— e constituiuse decididamente nun
dos principais baluartes do lamentado fra-
caso escolar. E se este existe, pouco o nada
se pode achacar as ensinanzas artisticas.

Por todo isto, a potenciacion da expresion
plastica, musical e dramatica permitira 6s

alumnos e alumnas a realizacién de apren-
dizaxes verdadeiramente significativas, o
desenvolvemento por igual de aspectos tan
importantes para a sda personalidade
como o cognitivo, pero tamén o afectivo e o
sensoriomotor, dunha forma interdepen-
dente e nunca xerarquizada. De ai a impor-
tancia que cobran as actividades de expre-
si6n plastica, musical e dramatica no de-
senvolvemento das capacidades creadoras
dos alumnos, da stia maduracién persoal,
da stda autonomia e da sua sensibilizaciéon
emocional e afectiva.

O emprego dunhas ou outras formas de
expresion artistica dependera das necesi-
dades e caracteristicas do contido que tén
que ser expresado. En calquera caso, esixi-
ran a posta en marcha de procesos de ana-
lise, de experimentacién e investigacién
que permitirdn unha progresiva organiza-
ciéon dos propios pensamentos, sentemen-
tos e cofiecementos dos alumnos e das
alumnas, da persoa. Deste xeito, o que se
expresa non son mais que as relaciéns que
o individuo é capaz de establecer a través
da sua interpretaciéon persoal e creativa.
Este aspecto innovador e creativo é inhe-
rente 6 proceso mesmo de elaboraciéon ar-
tistica; as alumnas e alumnos han de ser
educados en seguir un determinado proce-
so innovador a través do cal superar vias
establecidas, atopar soluciéns novas, che-
gar a resultados que supofnan un mais alto
grao de elaboracion persoal.

Advertidos xa da trascendencia que esta
area educativa encerra, compre evita-la
consideracion da mesma como aquel parén-
tese que podemos utilizar para vehicula—la
necesaria descarga emocional, fisica ou
afectiva, e concederlle o peso que significa-
tivamente ten de feito na construccion inte-
gral do individuo.

A conexién de valores espirituais e hu-
manos, unidos a cualidades persoais, emo-
cionais, intelectuais, creadoras, imaxinati-
vas, estéticas, perceptivas e sociais inducen
a que a area de educacion artistica precise
dunha aprendizaxe coidadosamente orien-
tada e guiada, o que esixird a posta en
marcha dunha metodoloxia especifica, pro-
gresiva e controlada, que permita 6s alum-
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nos descubri-las posibilidades destas lin-
guaxes e unha progresiva incorporacion
das mesmas.

A experiencia artistica creadora consti-
tde un constante proceso de asimilacién e
proxeccién no que o mundo interior xoga un
papel fundamental na interpretacién e or-
ganizacion harmoénica das vivencias expe-
rienciais e activas que mobilizan todo o po-
tencial do individuo. Obxectos, persoas, es-
pacios, sonidos, tefien unha entidade ob-
xectiva que cada individuo percibe dun xei-
to diferente, segundo as propias pecularie-
dades persoais; esta asimilaciéon do mundo
exterior determina o proceso de expresion
creadora que posteriormente se producira.
Hai, sen embargo, unha serie de factores
humanos que dalgin xeito condicionan a
obxectividade sensorial: imaxinacién, emo-
tividade... poden chegar a crear mundos
irreais, simbélicos que se exteriorizan a
través das propias creaciéons. A atencion,
pois, ds necesidades e motivaciéns dos ne-
nos poden converte—la accién educativa
nun esforzo que posibilite comprender,
construir e modifica—lo mundo que nos ro-
dea. A expresién plastica, musical e drama-
tica é a via mais completa para formar un
individuo capaz de facelo, porque permite
un desenvolvemento pleno e integrador das
tres grandes estructuras da persoa: cogni-
tiva, sensoriomotora e afectiva.

7.2
Obxectivos xerais

Os obxectivos xerais proporcionan a orien-
tacién para a practica educativa na drea e
constitien unha concrecién das finalidades
educativas que se atribtien 4 mesma. Débe-
se respetar, sin embargo, o equilibrio entre
estes e o resto dos elementos que configu-
ran o curriculo escolar.

Considéranse como propésito ou metas a
alcanzar, que se van adaptando progresiva-
mente en funcién dos resultados da apren-
dizaxe. Destacariamos, pois, o seu caracter
procesual en relacién coa adquisicién de
capacidades nesta etapa.

Refirense, na mesma medida, a contidos
de feitos e conceptos, procedementos, acti-

tudes, valores e normas, que, contribien a
promover o desenvolvemento integral dos
alumnos.

O remate da Educacién Primaria, como re-
sultado das aprendizaxes realizadas na
Area de Educacién Artistica, os alumnos
teran desenvolvida a capacidade de:

o Comprende-las posibilidades do sonido,
a imaxe, o xesto e 0 movemento expresi-
vo como elementos de representacion e
utilizalas para expresar ideas, sentimen-
tos e vivencias de forma persoal e auté-
noma en situaciéns de comunicacién e
X0go.

o Observa—las caracteristicas méis signifi-
cativas das situacions e obxectos da re-
alidade cotia, tentando seleccionar aque-
las que considere mais utiles e adecua-
das para o desenvolvemento da activida-
de artistica e expresiva.

o Cofiece-los elementos plasticos, musi-
cais e dramaéticos bésicos para a andlise
de produccions artisticas e utilizalos de
forma persoal na elaboraciéon de produc-
ciéns propias.

o Expresarse e comunicarse producindo
mensaxes diversas utilizando para iso os
codigos e formas basicas das distintas
linguaxes artisticas, asi como as suas
técnicas especificas.

o Realizar producciéns artisticas de forma
cooperativa que supofian papeis diferen-
ciados e complementarios na elaboracién
dun producto final.

o Manipular e investigar sobre materiais e
instrumentos diversos —musicais, plas-
ticos e dramadaticos— para conece—las
suas propiedades e posibilidades de utili-
zacion con fins expresivos, comunicati-
vos e ludicos.

o Conecer, utilizar e controla—la voz e o
propio corpo como instrumentos de rep-
resentacion e comunicaciéon plastica,
musical e dramatica, asi como para me-
llora—lo seu equilibrio afectivo e a rela-
cién cos outros.

o Cofiece-los medios de comunicacién nos
que operan a imaxe e o sonido, e os con-
textos en que se desenvolven, sendo ca-
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paz de apreciar criticamente os elemen-
tos de interés expresivo e estético.

o Comprender e usa—los elementos basicos
da notacién convencional da linguaxe
musical como medio de representacion,
expresion e conecemento de ideas musi-
cais, tanto propias como alleas.
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« Estructuracién da linguaxe.

« Comunicacién visual.

Expresion plastica:

« Creatividade e expresividade.

« Sintese de elementos e relaciéns.
« Anadlise de imaxes e de mensaxes.

.. o o Expresién ritmica e movemento.
o Confiar nas elaboraciéns artisticas pro- B . )
. . , S xpresion instrumental.
pias, disfrutar coa sua realizacién e B presién instrumenta
aprecia—la sda contribucién 4 autoesti- o Expresion vocal e canto.
ma, 6 goce e 6 benestar persoal. o Lectura e escritura musicais.
o Coiecer, respetar e disfrutar das diver- o Educacién audioperceptiva.
sas manifestacions artisticas do seu con- o O xogo.
torno e patrimonio cultural co fin de . S
. . o Movemento expresivo e comunicacion.
aprecialas e relacionalas cos seus pro-
pios gustos e valoraciéns. o O xogo dramatico.
o Xogo de roles e procesos de creacion dra-
matica.
7.3
i 7.3.1
Bloques de Contidos

Educacion sensorial
A forma de agrupa-los contidos débese uni-
camente 4 necesidade de presentarlle 6
profesorado a informacién coa que debe

traballar na 4rea 6 longo da etapa.

A través deste bloque preténdese estimula—
la imaxinacién e a creacién de imaxes men-
tais mediante a observacién e o emprego
nela de tédolos sentidos para proporcionar
mais elementos a propia Expresion Plasti-
ca. Asi mesmo, preténdese desenvolve—las
posibilidades do xesto para chegar a un
dominio expresivo e persoal do mesmo nas
representaciéns plasticas.

Os bloques de contido non son unidades
compartimentadas nin conforman, no seu
conxunto, un temario. Tampouco o modo de
se presentaren supén en ningun caso unha
secuencia. A estructuracién de unidades di-
dacticas e a secuencia das mesmas debe
aparecer, en cambio, no Proxecto Curricu-
lar de Centro, e por suposto, na programa-
cién do profesor.

Conceptos
o Percepcion.

Se ben pode haber unidades nas que s6 - Percepcién visual global.

se inclden contidos dun bloque, na maior . P'xprensién da forma a través dos sen-

parte dos casos sera preciso elaboralas tidos.

aglutinando contidos dos distintos bloques. » O contorno como medio de informa-
A organizacién da area debe promover cion.

unha aproximacién as ideas clave, 6s proce- » Percepcion das nociéns espaciais topo-

dementos mais usuais e 4 forma peculiar l6xicas, proxectivas e métricas.

de se relacionaren os conceptos, tendo en «» Diferenciacién forma—imaxe. O punto

conta unha léxica que é comun as discipli- de vista.

nas e materias que se integran na mesma. « Relaciéns que xeran os obxectos. O or-

Os bloques de contido que se desenvolven denamento mental dos mesmos.

na area de Educacion Artistica son: .
o Grafomotricidade.

Imaxe no espacio. Relaciéns 6pticas.

o Educacién sensorial:

. Percepcion. « Relacién entre lifia e trazo.

. Grafomotricidade. « O xesto e a forma: bi e tridimensional.

. . L. O xesto xerador de imaxes.
o Linguaxe visual e plastica: -
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« Estructuracién mental do espacio to-
poléxico, proxectivo e métrico e a sda
relacién coa expresion plastica.

Procedementos

o Percepcion.

. Exploracién sensorial propia e do con-
torno.

« Observacion directa a través dos sen-
tidos, especialmente da vista e do tac-
to: a forma, a cor, a textura e o conxun-
to de elementos.

« Observacion da luz e da sombra.

« Observacion indirecta: imaxes do con-
torno, estructura xeométrica e estruc-
tura interna.

« Memoria visual e retentiva.

« Apuntes rapidos, tanto estaticos como
en movemento.

o Grafomotricidade.

« Experimentacién xestual a partir do
volume.

« Experimentacién a partir do trazo
tanto espontaneo como suxerido.

« Descripcién de imaxes a partir do xes-
to.

« Precisién e dominio do xesto.

Actitudes

o Curiosidade e inquietude por experi-
mentar e observar.

o Sensibilidade de cara 6s fenémenos esté-
ticos.

o Seguridade e expresividade no trazo.

o Control 6culo—manual.

7.3.2
A linguaxe visual e plastica

A través deste bloque preténdese propor-
ciona—lo cofiecemento estructural dos ele-
mentos da linguaxe visual. Asi mesmo, pre-
téndese chegar 4 elaboracién, repre-
sentacién e interpretacion de menxases
grafico—plasticas, tanto na bidimension

como na tridimensién.

Conceptos
o Estructuracién da linguaxe.
« A forma, medida e proporcion.

« Tipos de formas: descriptivas, xeomé-
tricas, casuais.

« O espacio: relaciéns entre a bi e a tri-
dimension.

. Secuencias de imaxes: relacién espa-
cio—tempo.

= A cor: clasificaciéon. Teoria da cor.

« A composicién: equilibrio e composi-
cion de masas. Estructura. Composi-
cién tonal. Composiciéns simétricas:
movementos lineais, ritmos, lifias de
forza.

= Aimaxe: grados de iconicidade.

o Comunicacién visual.

« A linguaxe plastica como elemento de
comunicacion.

« A linguaxe plastica como medio de co-
fiecemento e expresién do propio mun-
do interno.

« Transformacién progresiva da lingua-
xe plastica da subxectividade a obxec-
tividade.

« Lectura da imaxe.

« Funciéns das imaxes.

« Percepciéon de diferentes tipos de co-
municacién visual.

= A mensaxe e o seu significado.

« O signo e o simbolo.

. Coddigos visuais.

Procedementos

o Para a estructuracién da linguaxe:

« Ordenacién de obxectos.

« Estructuracién da forma tridimensio-
nal: configuracion do volume, caracte-
rizacién das superficies.

. Representacion das formas bidimen-
sionais: forma, textura, cor.

« Representaciéon das formas tridimen-
sionais no espacio: o volume.

« Descripcién realista das formas obser-
vadas.

« Representacién de formas simbdélicas.

« Relacion intencionada entre formas:
composicion.

« Elaboracion e realizacién de composi-
ciéns: equilibrio.

« Representacion no espacio—tempo: a
imaxe secuenciada, o movemento.

60



CONSELLERIA DE EDUCACION E O. U.

o Para a comunicacién visual:

« Lectura de imaxes.

« Realizacién de comunicaciéns: a men-
saxe.

« Descripcién da realidade rexistrando
os detalles.

« Transformaciéon dunha imaxe subxec-
tiva en obxectiva: recreaciéns figurati-
vas.

« Utilizacién articulada e unitaria do
codigo visual con fins compositivos.

« Descubremento e captacién da cultura
da imaxe.

Actitudes

o Actitude receptiva, analitica e reflexiva
na toma de conciencia das mensaxes vi-
suais e plasticas.

o Disposicién lddica na actividade plasti-
ca.

o Valoracién da organizacién do campo de
traballo.

o Habitos de sintese.

o Apreciacién e sensibilizacién de cara 6
mundo da Arte.

7.3.3
Expresion plastica

A través deste bloque preténdese desenvol-
ve-la capacidade expresiva e creativa. Na
medida en que as rapazas e os rapaces te-
fian unha base perceptiva e un certo mane-
x0 de instrumentos e técnicas, estaran en
disposicién de desenvolve-la stia expresivi-
dade plasticamente, tanto da realidade ob-
xectiva como da vivencia subxectiva. Asi
mesmo, o desenvolvemento da creatividade
realizarase na medida en que se pofien en
contacto coa posibilidade de transforma-la
realidade facendo uso da imaxinacién.

2

Outro aspecto a tratar é a valoracién de
imaxes e mensaxes tendo en conta os valo-
res comunicativos, expresivos e creativos,
asi como os motivos e os simbolos das mes-
mas.

Conceptos

o Sintese de elementos e relaciéns.

« A linguaxe plastica como vehiculo de
comunicacion.

= A superficie como soporte.

« Investigacion das posibilidades plasti-
cas dos materiais e dos ttiles.

« Aspectos da imaxe: formais, estructu-
rais e de elaboracién.

« Iniciacién a representacion bidimen-
sional do volume: os obxectos, as plan-
tas, os animais, a figura humana.

= O espacio: perspectiva.

o Creatividade e expresividade.

« A expresion da forma a partir da reali-
dade, a memoria e a imaxinacién.

« Instrumentos e técnicas como elemen-
tos de expresién e de comunicacién.

« A expresividade dos elementos basi-
COs.

» Manipulacién de imaxes: efectos ex-
presivos.

« Aimaxinacién a partir da experiencia.

o Analise de imaxes e de mensaxes.

= Mensaxes visuais presentes no medio.

« Lectura da imaxe. Estructura interna,
andlise dos elementos.

= A composicién plastica. Elementos e
configuraciéns estructurais mais evi-
dentes.

« Introduccién as principais manifesta-
cions da Arte Galega e universal. Sig-
nificado cultural, funcién comunicati-
va, valores estéticos.

Procedementos
o Sintese de elementos e relacions.
« Iniciacién & relacién dos elementos
plasticos.
« Representacién figurativa, obxectiva e
subxectiva.
= Proceso de traballo para chegar 4 ma-
terializaciéon dunha idea.
« Representacién do volume no plano:
perspectiva a man alzada e iniciacion
4 perspectiva lineal.
« Utilizacion de diferentes materias,
instrumentos e técnicas para as elabo-
raciéns plésticas.
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« Aplicacién das novas tecnoloxias como
medios de comunicacién e de expre-
sion.

o Creatividade e expresividade.

« Representacién de formas no espacio
de maneira espontanea e imaxinativa.

« Experimentacién da cor, das texturas
e das suas cualidades como medio de
expresion e representacién de formas,
volumes, fantasias e sentimentos.

« Proxeccién de maneira persoal e crea-
tiva: estilizacién, transformacion, sin-
tetizacion.

o Anaélise de mensaxes

« Identificacién en composicions diver-
sas dos elementos plésticos traballa-
dos.

« Lectura oral ou escrita de mensaxes.

Actitudes

o Sinceridade no que se expresa plastica-
mente.

o Valoraciéon da rigurosidade, da clarida-
de, e do orde, nas creacions plasticas.

o Apreciacién da orixinalidade e da espon-
taneidade como fundamento da conducta
creativa.

o Espirito de superacién no proceso indivi-
dual.

o Respeto as persoas e apreciaciéon as suas
obras.

o Interese e respeto pola tradicion.

o Actitude colaboradora e participativa
nas actividades en grupo.

7.3.4
Expresion ritmica e movemento

Neste bloque preténdese que os alumnos
desenvolvan a sda capacidade de expresion
a través do propio corpo, utiliza—la como
recurso para interiorizar elementos da lin-
guaxe musical, axudandolles a organiza—
las necesidades de expresién e comunica-
cién que toda educacion estética precisa.

Té6dolos contidos tratan da relacién entre
musica e movemento corporal, polo que es-
tan especialmente relacionados co bloque
de educacion audioperceptiva e con algins
contidos da expresién corporal.

Conceptos

o O corpo como elemento de expresion e
comunicacion.

o Ritmos interiores e exteriores.

o Ritmos corporais e da natureza.

o Elementos constitutivos do sonido e do
ritmo.

o A danza como forma organizada de mo-
vemento.

o Danzas populares de Galicia, doutras co-
munidades e paises.

o Xogos ritmicos e de movemento.

Procedementos

o Reaccién espontdnea ou dirixida a esti-
mulos sonoros.

o Adaptacion do movemento a diferentes
cualidades do sonido e elementos ritmi-
Cos.

o Improvisacion de pasos e formulas ritmi-
cas basicas.

o Execucion de danzas.

o Anélise dos elementos que comprenden
unha danza.

o Creacién, individual ou en grupo, de co-
reografias a partir de elementos coneci-
dos ou inventados.

o Contextualizaciéon e relacién das danzas
co seu entorno cultural e social.

Actitudes

o Valoracion do propio corpo e das activi-
dades corporais como vehiculo de expre-
si6n e comunicacién.

o Aceptacion da propia imaxe e actitude de
desinhibicion.

o Sensibilidade estética ante as produc-
cions corporais propias e alleas, valoran-
do os elementos creativos e innovadores
das mesmas.

o Interés por mellora—la precision ritmica
do propio movemento.

o Actitude colaboradora e participativa co
grupo na creacién e execucién de coreo-
grafias e danzas.

o Constancia no ensaio de pasos de danza

co obxectivo de mellora—la sta execu-
cion.
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o Valoracién da danza como unha manifes-
tacion cultural dos pobos.

7.3.5
Expresion instrumental

Neste bloque agriupanse tédolos contidos
sobre instrumentos musicais escolares que
poidan contribuir 6 desenvolvemento das
habilidades motrices, 4 comprensién do fe-
némeno sonoro e 6 coriecemento da lingua-
xe musical e das sdas caracteristicas.

Os contidos de procedementos e de acti-
tudes serdan a base do traballo expresivo,
creativo e participativo.

A seleccion de instrumentos debera
adaptarse as posibilidades dos alumnos e
6s medios disponibles.

Conceptos

o O corpo como instrumento ritmico. Ins-
trumentos corporais.

o Obxectos sonoros.

o Instrumentos musicais escolares, as
suas posibilidades e aplicacién (indivi-
dual e grupal).

o Instrumentos populares de Galicia.

o Familias instrumentais: tipos, agrupa-
ciéns.

o O timbre instrumental. As sias caracte-
risticas.

o Os elementos constitutivos da Musica a
través da expresion instrumental: ritmi-
cos, melédicos, harmonicos, formais.

o Repertorio. Partituras escolares.

o Técnica instrumental.

o Os instrumentos como un medio para
improvisar, crear e acompanar cancions,
danzas, textos.

o Acompanamentos instrumentais con

acordes fundamentais.

o Contos musicais.

Procedementos
o Utilizacién das posibilidades sonoras do
corpo: xesto sonoro e recurso vocal.

o Exploracién das posibilidades sonoras e
expresivas de obxectos, instrumentos e
manipulacién dos mesmos: pulsar, axi-

tar, sacudir, frotar, rascar, golpear, so-
prar...

o Utilizaciéon de obxectos e instrumentos
para percibir, explorar, diferenciar e re-
cofiece—los parametros do sonido: inten-
sidade, duracion, altura, timbre.

o Recoilecemento visual e auditivo de ins-
trumentos.

o Improvisacion de motivos, frases e pe-
quenas formas, ritmicas e melédicas, in-
dividualmente e en grupo, como forma
de acompanamento.

o Construccién de obxectos sonoros.
o Interpretacién de pezas instrumentais.

o Memorizacién de ostinatos ritmicos e
melddicos como forma de acompafiamen-
to.

o Creacion de acompanamentos instru-
mentais a textos, danzas, repre-
sentacions escénicas.

o Invencién de contos instrumentais.

o Gravacién e analise das experiencias re-
alizadas na aula e doutras manifesta-
ciéns musicais.

o Utilizacién dos diferentes medios de co-
municacién como fonte de informacion,
formacion e entretenemento.

Actitudes

o Curiosidade por explorar e experimentar
posibilidades sonoras do corpo, obxectos,
instrumentos.

o Interés por conece-la diversidade ins-
trumental.

o Apreciacion e valoracion dos instrumen-
tos populares e tradicionais como inte-
grantes do patrimonio cultural da comu-
nidade na que vivimos.

o Valoraciéon da participacién na activida-
de instrumental.

o Apreciaciéon das creacions feitas polos
comparfieiros e de calquera manifesta-
ci6n artistica.

o Respeto polas normas de actuaciéon en
grupo, controlando a execucién, o tempo,
o matiz, a expresion e a atencion 6 direc-
tor.
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o Valoracién da orixinalidade e da espon-
taneidade como fundamentos da conduc-
ta creativa.

o Coidado e responsabilizacion dos instru-
mentos da clase, manexo con correccién
e mantenemento dos mesmos.

o Aficién pola interpretacion de pezas ins-
trumentais.

o Interés e sensibilidade por transmiti—las
propias ideas, sentimentos e fantasias
empregando as posibilidades expresivas,
estéticas e ludicas da expresién instru-
mental.

7.3.6
Expresion vocal e canto

A finalidade deste bloque é educar, cofiecer
e potencia—las posibilidades da voz, tanto
como medio de expresion, creacion e inter-
pretacién, como o cofiecemento de canciéns
das diversas culturas e tempos. O desen-
volvemento do canto e da cancién propor-
ciona unha via de acceso directo & compren-
si6n dos elementos da linguaxe musical.

Os contidos de procedementos e actitu-
des esixen unha participacién activa de
todo o grupo clase. En ningin caso debera
seleccionarse 6s alumnos por razéns de ap-
titudes especificas.

Conceptos

o Emision da voz: respiracion, articula-
cioén, resonancia, entoacion.

o A cancién:
= Canciéns do noso folclore.
« Canciéns infantis, folcléricas, clasicas

e contemporaneas, tradicionais e mo-

dernas.

« Aspectos musicais e expresivos da
cancién

— Musicais: ritmo, melodia, harmo-
nia, forma.

— Expresivos: intensidade, tempo, en-
toacién, timbre, articulacién, fra-
seo.

= A cancién en interaccién coa lingua.
= A cancién como posibilidade para tra-
ballar a interdisciplinariedade.

o A expresion vocal e o canto:

« Elementos que contextualizan o can-
to: tipos de voz, nimero de participan-
tes, momentos, grupo grande, media-
no e pequeno.

«» Elementos musicais: intensidade, rit-
mo, tempo, altura, timbre, forma.

Procedementos

o Aplicacién das técnicas de respiracion,
articulacion e resonancia como un medio
para mellora—la interpretacién de can-
ciéns.

o Improvisacién vocal:

« Exploraciéon dos recursos vocais como
medio expresivo e para traballar ele-
mentos da linguaxe musical.

= Recreacién musical dun texto oral ou
escrito.

. Estratexias de repeticion, imitacion e
desenvolvemento como recursos da
improvisacién vocal.

« Improvisacién de fragmentos ritmicos
ou melédicos por encadeamento de
elementos ou xuxtaposicién.

« Creacion e interpretaciéon de partitu-
ras vocais a partir de signos non con-
vencionais (puntos, linas, espirais...).

o Interpretacion de canciéns:

. Fixacién e memorizaciéon de partes e
do conxunto.

« Expresién musical axeitada as carac-
teristicas da cancion.

« Canto en grupo: 6 unisono, en canon, a
varias voces.

o Relacién entre as canciéns e o entorno
cultural e social da sda produccién.

o Aplicacion de conceptos da linguaxe mu-
sical na creacion, interpretacién e anali-
se de cancidns.

o Gravacién e andlise das experiencias re-
alizadas na aula e doutras manifesta-
ciéns musicais.

o Utilizacién dos diferentes medios de co-
municaciéon como fonte de informacion,
formacién e entretenemento.

Actitudes

o Valoracién da voz como instrumento de
expresion e comunicacion.
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o Interese por cantar como fonte de pracer
e como medio de formacién, informacion
e recepcion do legado cultural.

o Interese e sensibilidade por transmiti—
las propias ideas, sentimentos e fanta-
sias empregando as posibilidades expre-
sivas, estéticas e ludicas da expresién
vocal.

o Valoracién da orixinalidade e da espon-
taneidade como fundamentos da conduc-
ta creativa.

o Apreciacién das creaciéns feitas polos
companeiros e de calquera manifesta-
cién artistica.

o Respeta—las normas de actuacién en
grupo, controlando a execucién, o tempo,
o matiz, a expresion e a atencion 6 direc-
tor.

o Aficién pola interpretaciéon de pezas vo-
cais.

o Sensibilidade por capta—los diferentes
elementos (estructurais, emotivos, ima-
xinativos...) que aparecen nas cancions.

7.3.7
Lectura e escritura musicais

Neste bloque incliense contidos que tefien
como obxectivo a aprendizaxe da grafia
musical convencional. O desenvolvemento
dos mesmos debe ser posterior as experien-
cias practicas e as vivencias auditivas, que
iran preparando para a aprendizaxe signi-
ficativa dos elementos da lectura e escritu-
ra musicais.

Conceptos

o Arepresentacion grafica da musica como
medio de comunicacién.

o A grafia musical como representaciéon do
sonido, 0 movemento e a forma.
o Elementos da linguaxe musical:
« Pulso e unidades métricas.
« Alturas sonoras: notas, intervalos, es-
calas.
. Elementos formais: repeticién, pre-
gunta—-resposta.
= Signos de prolongacién, repeticién, in-
tensidade, aire ou movemento.

o Situaciéns de utilizacién de grafias mu-
sicais.
= Ritmos, melodias, harmonia para o
acompanamento musical.
. Cancions, pezas, instrumentos e im-
provisacion vocal e instrumental.
= Audiciéns.
o Elementos e tipos de grafia: convencio-
nais e non convencionais.

Procedementos

o Asociacién da representacién grafica da
musica cos sonidos que representa.

o Relaciéns entre os codigos oral e escrito.

« Correspondencias entre os sonidos e
as grafias.

o Lectura musical:

« Recofiecemento e interpretacién de
signos convencionais e non convencio-
nais do sonido, o movemento e a for-
ma.

. Lectura de canciéns e de pezas musi-
cais.

o Escritura musical:
« Elaboracién ritmica de textos e trans-
formaciéns de textos en ritmos.
« Escritura musical dirixida e de crea-
cion.
« Creacién de ritmos libres, ritmicos,
métricos.

o Memorizacién do cédigo de motivos ou
esquemas de representacion do sonido, o
movemento e a forma.

o Analise dos elementos da linguaxe musi-
cal en canciéns, pezas musicais etc.,co-
fiecidas polo alumnado.

o Memorizaciéon dos signos convencionais
para representar e interpretar musica.

Actitudes

o Conciencia da importancia da escritura
musical no intercambio social, como me-
dio para fixa—lo pensamento e acceder &
informacion.

o Claridade, limpeza e orde nos traballos
de escritura musical.
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o Aplicacién habitual dos conecementos da
lectura e escritura musicais para acer-
carse a novas obras: audicion e interpre-
tacién.

o Disfrutar interpretando e representando
graficamente as obras que improvisa, as
que é capaz de executar e aquelas obras
nas que as estructuras son basicas.

o Disposicion favorable para a aprendiza-
xe da lectura e escritura musicais.

7.3.8
Educacion audioperceptiva

Os contidos deste bloque tefien como obxec-
tivo o desenvolvemento da percepcion audi-
tiva en tédolos seus planeamentos sonoros
e musicais que forman parte intrinseca do
feito musical. Nos procedementos incliese
a audicién de obras musicais, tanto como
recurso para introducir diferentes contidos
da linguaxe musical, como un medio para
esperta—lo interés artistico musical dos
alumnos.

Conceptos

o O sonido:

« Fontes sonoras: tradicionais e non tra-
dicionais.

« Sonidos da natureza, do entorno, soni-
dos musicais.

« Percepcion sonora: sonido, ruido e si-
lencio.

o Elementos constitutivos do sonido:

« Cualitativos: ubicacién espacial, altu-
ra, timbre, intensidade, movemento.

« Cuantitativos: duracién, prolonga-
cién, articulacion.

o Elementos da linguaxe musical:

« Ritmo (figuras).

« Melodia: alturas sonoras (notas), esca-
las, intervalos (conxuntos e disxun-
tos).

« Harmonia: acordes, harpexios, tonali-
dade.

o Canciéns de intervalos.

o A obra e as saas caracteristicas formais:
parametros do sonido, elementos da mu-
sica, organizacién formal.

o Obras musicais de diferentes autores,
épocas, culturas.

Procedementos

o Exploracién das posibilidades sonoras do
mundo propio e circundante como un pri-
meiro paso para o descubrimento e cofe-
cemento das cualidades do sonido.

o Imitacion de sonidos, ruidos e movemen-
tos sonoros (pancromaticos e diaténicos)
a través da voz ou de calquera outro ins-
trumento sonoro.

o Distincién auditiva entre sonido, ruido e
silencio.

o Clasificacién de sonidos aillados, de in-
tervalos melédicos libres e organizados.

o Creacién de secuencias musicais, histo-
rias, partituras co sonido, de forma indi-
vidual e en grupo.

o Expresion da percepcion musical utili-
zando linguaxes diferentes —plastica,
verbal, corporal...—

o Audicién interior a través da imitacion e
repeticién de sonidos, adivifiar canciéns
polo seu ritmo, memorizacién de secuen-
cias ritmicas e melédicas.

o Audicién musical:
= Audicién de pezas musicais, fragmen-

tos de obras e analise dos elementos
musicais nas mesmas.

« Utilizacion de diferentes recursos
como forma de seguimento da obra
musical: corporais, plasticos, acompa-
namentos instrumentais, musicogra-
mas.

« Utilizacién dos medios audiovisuais,
manipulacién dos mesmos e montaxes
audiovisuais.

. Contextualizacién das obras musicais.

« Planificacién e organizacién da asis-
tencia a concertos e acontecementos
musicais.

Actitudes

o Actitude creativa, exploratoria da reali-
dade musical.

o Interés pola participacion en audicions
musicais.

o Respeta—las normas de participacién en
audiciéns musicais.
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o Coidado e respeto polo material audiovi-
sual.

o Respeto polo espectéculo: cofiecemento e
observancia das normas de comporta-
mento na asistencia a acontecementos
musicais.

o Valoracion da musica que estd 4 marxe
dos seus propios intereses.

7.3.9
O xogo

Non s6 se trata de aprender xogando, se-
nén de xogar para aprender. Este sera un
eixe fundamental da actividade dos nenos
que acoden a escola primaria e tamén o
eixe metodoléxico de todo o proceso que a
Expresion Dramatica abrangue; por iso a
necesidade de recuperar ou potencia—la ac-
tividade lidica para que os alumnos incor-
poren actitudes e desenvolvan destrezas e
capacidades que favorezan os seus procesos
de aprendizaxe. Deste xeito, o seu espertar
consciente 6 mundo producirase dun modo
menos traumético e profundamente viven-
ciado.

Conceptos
o A actividade ludica:
« Xogos tradicionais.
« Xogos cotids.
« Transformacion e invencién de xogos.
o Da actividade ludica 4 relacién grupal:
= Xogo funcional.
« Xogo simbdlico.
= Xogo regulado.
o Actividade Iladica e desenvolvemento
psicomotor:
= Mobilizacién.
« Desinhibicién.
« Sensibilizacion.

o Actividade ludica e desenvolvemento
sensoperceptivo:
« Atenciéon e concentracién; a memoria
sensorial.
« Percepcion visual, tactil, auditiva e
ritmica.
« Percepcion espacial e temporal.

o Actividade ladica e espontaneidade:

« Observacion e imitacion.
« Simulacién e creacion.

Procedementos

o Utilizacién dos xogos tradicionais e co-
tians como elementos desencadeantes da
actividade ludica.

o Transformaciéon dos xogos cofiecidos na
invencion doutros novos.

o Estimulacién da relacién grupal a través
da comprensién e utilizacion de diferen-
tes xogos regramentados.

o Realizacién de actividades que supofian
unha plena utilizacién do corpo.

o Utilizacién da imitacién como forma de
comprender e aprehende—la realidade.

Actitudes

o Apreciacion e valoracion dos xogos popu-
lares e tradicionais como integrantes do
patrimonio cultural da comunidade na
que vivimos.

o Apreciaciéon e valoracién da recupera-
cién de xogos populares e tradicionais e
da sua utilizacién como desencadeantes
da actividade ladica e como recursos
para a realizacién das mais diversas ac-
tividades.

o Estimulacién de actitudes de aceptacion
e confianza para promove-lo traballo
coordenado con outros elementos do gru-
po.

o Apreciacién, respeto e valoracion do tra-
ballo e das ideas alleas, nun marco co-
munitario e democratico de actuaciéns.

o Valoraciéon da importancia que a plena
utilizacién do corpo ten nunha maior re-
lacion e comunicacién interpersoal.

o Valoracién da importancia dos sentidos
para unha maior comprension e integra-
cién da realidade propia e a circundante.

o Aceptacion e valoracién da orixinalidade
e da espontaneidade como fundamentos
da conducta creativa.

o Asuncion e practica dos valores positivos
presentes na competicién lidica e depor-
tiva evitando as desviacions cara a acti-
tudes éticas negativas.
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7.3.10

Movemento expresivo e
comunicacion

O movemento corporal é unha das claves
que condicionan e determinan a nosa rela-
cién e comunicacion cos demais, a nosa for-
ma de ser e de estar no mundo e, polo tanto,
a nosa conducta.

A imaxe, e 0 concepto que temos de néds
mesmos ou dos que nos rodean, vén deter-
minada, a maioria das veces, por unha ima-
xe corporal concreta e precisa.

Descubrir, experimentar e potenciar t6-
dalas posibilidades do noso corpo como o
mais importante medio de relacién, expre-
si6n, comunicacién e creacién persoal su-
pon incidir de cheo nunha conformacién in-
tegral da personalidade e, polo tanto, da
conducta espontanea, libre e creativa.

Conceptos

o O noso corpo:
« Esquema e imaxe corporal.
« O corpo en movemento: marcha, equi-
librio, postura.

o O corpo relacionado co espacio, cos ob-
xectos e cos demais.
o O corpo expresa e comunica:
« A partir do xesto: mimo e pantomima.
« Apartir do movemento: expresion cor-
poral.
« A partir da palabra: respiracién, fona-
cion e expresion oral. Fluxo linguistico
e competencia comunicativa.

Procedementos

o Vivenciacién do noso corpo como totali-
dade e como conxunto harmoénico de par-
tes, en forma estatica e en movemento.

o Analise e experimentacion de tédalas po-
sibilidades motrices do corpo.

o Exercicio do control espacial, de forma
estatica e dinamica.

o Percepcion e vivenciacién do espacio pro-
pio e do alleo, do valeiro e do cheo.

o Busca de diferentes formas de relacion e

comunicacién entre o noso corpo, o espa-
cio, os obxectos, e os demais.

o Experimentacién, vivenciacién e desen-
volvemento das posibilidades expresivas
do xesto.

o Comunicacién interpersoal a partir das
posibilidades expresivas e creativas do
corpo en movemento.

o Preparacion e axeitamento correcto dos
érganos articulatorios para unha correc-
ta emision da voz.

o Experimentacién de tédalas potenciali-
dades expresivas e creativas da voz.

Actitudes

o Aceptacion e valoraciéon da propia reali-
dade corporal para promover e facilita—
lo proceso de afirmacién persoal.

o Aceptacion e valoraciéon da realidade cor-
poral allea e da presencia dos demais
como factores condicionantes e regulado-
res da propia conducta e da relacién e
comunicacién grupal.

o Valoracién e apreciacion das posibilida-
des expresivas, comunicativas e creati-
vas da voz, do xesto e do movemento
corporal.

o Aceptacion e valoraciéon de tédalas posi-
bilidades comunicativas, expresivas e
creativas das linguaxes verbais e non
verbais.

7.3.11
O xogo dramatico

O desenvolvemento da capacidade ludica
vai facilita—lo paso do real 6 imaxinario,
impulsando a imaxinacién creadora como
fundamento da conducta creativa.

Este bloque esta orientado 6 desenvolve-
mento da capacidade de improvisacién
para posibilitar unha maior e mais creativa
adaptacién do individuo as situaciéns que
vai afrontar no seo da propia actividade
ladica e na vida real.

Improvisar a partir dos mais variados
estimulos; analizar, comprender e recrea—
las mais diversas situacions; desenvolve—
las destrezas necesarias para elaborar si-
tuaciéns dramaticas e crear historias son
os obxectivos béasicos do presente bloque.
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Conceptos

o Xogos de improvisacién a partir da pala-
bra, do xesto e do movemento.

o Improvisacion e creatividade: do real 6

imaxinario.

« Manipulacién, transformacion e crea-
cion de obxectos.

« Exploracion e transformacion de espa-
cios.

« Exploracion, ilustracién e creacién de
situaciéns dramaéticas.

o Aimprovisacién dramatica.
« Técnicas para crear historias.
. Historias para contar e dramatizar.

Procedementos.

o Improvisaciéns a partir de xogos que im-
pliquen a utilizacién da palabra, do xesto
e do movemento.

o Resposta ante situaciéons novas, inespe-
radas ou sorpresivas, favorecendo a com-
prension da situacién dada e adecuando
a resposta 4 mesma.

o Improvisaciéns a partir dos mais varia-
dos recursos e situaciéns para favorecer
e estimular a imaxinacién creadora.

o Creacion de historias e situaciéns dra-
maticas a partir dos méis variados esti-
mulos, de forma individual e colectiva.

Actitudes

o Valoraciéon da improvisacion como medio
para explorar, recrear e coilece—las mais
variadas formas de comportamento.

o Apreciacién da improvisacién como me-
dio para expresar ideas, sentimentos e
pensamentos.

o Valoracién da conducta creativa como re-
accion espontdnea ante estimulos e si-
tuacions determinadas.

o Valoracién, apreciacion e promocién da
capacidade imaxinativa do individuo e
do grupo.

7.3.12

Xogos de roles e procesos de
creacion dramatica

O proceso de socializacién é un dos mais
complexos que como individuos temos que

afrontar; de ai a importancia de posibilitar
que os nenos vivencien a maior cantidade
posible de conflictos, situaciéns e roles que
lles permitan comprender e conece-la con-
ducta humana. Isto permitiralles, 6 mesmo
tempo, desenvolve-las sidas competencias
social, comunicativa e lingiiistica, e poten-
cia-la sia autoafirmacién e equilibrio per-
soal.

A dramatizacién é un xogo teatral onde
se recrean situaciéns, personaxes, conflic-
tos ou acciéns nun marco espacio—temporal
delimitado, a partir dos presupostos fixa-
dos polo grupo. Na dramatizacion téntase
poiler 6s participantes en contacto coa lin-
guaxe teatral nun xogo no que a participa-
cién, a comunicacion e, en definitiva, a ex-
presiéon plena son obxectivos fundamen-
tais.

Por medio da creacién colectiva podemos
acadar un maior grao de elaboracién nos
procesos draméticos e posibilitar que os
alumnos reflexen as sdas inquedanzas,
ideas, vivencias, pensamentos, sentimen-
tos e a sua forma de entender e vivi-la
vida.

O proceso completarase co traballo sobre
textos teatrais e non teatrais e prestando
unha especial atencién s manifestacions
socioculturais da comunidade na que vivi-
mos.

Conceptos
o Xogo de roles e situacién dramatica:

« Personaxe.

« Accién.

« Conflicto.

o Procesos de creacion dramaética:

« Dramatizacion.

« Centros de interés.

« Recursos do entorno sociocultural.

« Recursos literarios.

o Creacién colectiva:

. Linguaxe e cédigos dramaticos: perso-
naxe, accion, tema, argumento, espa-
cio escénico e tempo dramatico.

« O proceso de creacion colectiva: selec-
cion de temas. Improvisacion de esce-
nas. Elaboracién e fixacién do texto.
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Posta en escena. Avaliacién e discu-
sién sobre o proceso.

o O texto teatral:
« Seleccién e lectura de textos teatrais.
= Analise e adaptacién.
« Escenificacion.
o Animacién teatral na escola:
«» Festa e animacion.
« Animacién e actividades sociocultu-
rais.

Procedementos

o Imitaciéns e improvisaciéns para adop-
tar e ilustra—los mais variados roles.

o Analise e investigacion de diferentes for-
mas de conducta para facilita—la sda
comprensioén, interiorizacién e recrea-
cion.

o Dramatizacién nas mais diversas situa-
cions, partindo de variados centros de
interés, de forma colectiva e simultanea.

o Creacién, a partir de improvisacions de
pequenas escenas, prestando un especial
interés 4 comprensiéon e manexo de con-
ceptos como personaxe, accién e conflic-
to.

o Analise e utilizacion dos madis variados
recursos narrativos como elementos dra-
matizables.

o Estimulacion da creacién dramaética a
partir de estimulos literarios, plasticos,
musicais, etc...

o Identificacién dos principais elementos
dun texto teatral, a partir da sta lectura,
analise e discusion.

o Recuperacion e aproveitamento das
mais variadas manifestaciéns paratea-
trais como unha das bases da animacién
teatral na escola.

Actitudes

o Comprensién da conducta humana a
partir da recreacién e vivenciacién das
mais variadas situaciéns.

o Valoracién e apreciacién da dramatiza-
cién como recurso para comprende-la
linguaxe e a esencialidade dramaética.

o Comprensiéon de diferentes realidades
persoais e sociais a partir dos diferentes
procesos de creacion dramatica.

o Apreciacién do intercambio de ideas, vi-
vencias e sentimentos, como recursos
utilizables nos procesos de creacion dra-
matica.

o Valoracién e apreciacion da lectura, anéa-
lise e discusion de textos teatrais como
medio para acadar unha maior compren-
sion da linguaxe dramatica, da realidade
circundante, e como forma de enriquece-
mento cultural.

o Valoracién e apreciacion da utilizacién
de diferentes recursos do entorno socio-
cultural para a creaciéon de textos tea-
trais.

o Interese pola recuperacién de festas pa-
rateatrais e outras manifestacions cultu-
rais da comunidade na que vivimos.

7.4
Criterios de avaliacion

A hora de considera-las especificidades da
avaliacion nesta area, compre ter en conta,
en primeiro lugar, o enfoque expresivo—co-
municativo que se lle da 4 Educacién Artis-
tica 6 longo de todo o deseio curricular, que
obriga a pensar toda a avaliacién dende
unha perspectiva diferente.

En consonancia con este novo enfoque
comunicativo, a avaliacién debera centrar-
se en tédolos aspectos que interveiien no
proceso de ensinanza—aprendizaxe, pero
dende este enfoque. Asi, na avaliacién do
profesorado habera que ter en conta a efi-
cacia das actividades desefiadas con miras
4 consecucion dun ambiente que propicie a
expresion e comunicacion. Na avaliacion
dos alumnos e alumnas habera que consi-
derar, sobre todo, se se produciu un incre-
mento da sta capacidade expresivo—comu-
nicativa constatable a través das stias ma-
nifestaciéns plasticas,musicais e dramati-
cas. Na avaliacion do sistema, habera que
considerar se contamos cos medios axeita-
dos para levar a cabo as actividades dese-
niadas (espacios, materiais...), se a progra-
macién esta en consonancia cos obxectivos
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e contidos do desefio curricular. O camifio
correcto para a avaliacién desas adquisi-
ciéns pasa pola observacion das conductas
e pola andlise dos productos do traballo
diario. Esa observacion e esa recollida de
informacién debe facerse a través de proce-
dementos diversos e variados, fuxindo de
se centrar naqueles aspectos doadamente
cuantificables (xeralmente contidos de ca-
racter conceptual). Hai que avalia—los tres
tipos de contidos e reparar en que os de
caracter procedemental e actitudinal tefien
unha importancia decisiva. Neste sentido,
as fichas de observacién individual, que
permiten un seguimento do traballo diario,
son a mellor alternativa.

Se a avaliacién inicial é sempre impor-
tante éo mais importante nesta Etapa de
Primaria. Mais que os cofiecementos pre-
vios, 0 que sera preciso comprobar é a com-
petencia  expresiva—comunicativa  dos
alumnos e a sia manifestacién na practica.

Ten unha grande importancia asi mesmo
o proceso de autoavaliaciéon por parte dos
nenos e nenas. Isto é importante en todo
proceso de ensinanza—aprendizaxe, pero é
decisiva na area de Artistica. Reparese en
que a aprendizaxe nesta area sup6én un
continuo poner en cuestion as estratexias
expresivo—comunicativas de que dispén o
alumno, e ir perfeccionandoas e melloran-
doas dia a dia. Isto obriga a que haxa un
proceso de asuncién das propias deficien-
cias e unha vontade de superalas. A autoa-
valiacion é o mecanismo imprescindible
dese proceso.

Os criterios de avaliacién deben ter en con-
ta os seguintes aspectos:

o Identificar algunhas caracteristicas
pldsticas e visuais observables (cor, for-
ma, textura, medida) en elementos natu-
rais e en manifestaciéns artisticas pre-
sentes no medio e establecer relacions de
semellanza e diferencia coas propias pro-
duccions.

Neste criterio hai que prestar espe-
cial importancia & observacién. Dirixi-
rase a recofiecer alguns elementos ob-
servables presentes nas manifestacions
artisticas do contorno (festas populares,

natureza, artesania) e relacionalos coas

sias produccions, descubrindo seme-
llanzas ou diferencias que lles permiti-
ran iniciarse na sensibilidade e no gusto
polo feito artistico.

Describir algtin dos elementos constituti-
vos (signos, punto de vista do observador,
amplitude do plano, contido, etc.) dunha
mensaxe visual presente no medio.

Con este criterio quérese comprobar
se os alumnos e alumnas identifican e
describen con detalle algin dos aspectos
basicos que intervefien nas mensaxes
visuais que a cotio os rodean (imaxes de
TV, anuncios publicitarios, videoclips,
carteis, etc.). E importante que a ava-
liacién se realice con mensaxes coneci-
das de antemén polo alumno.

Realizar representacions pldsticas nas
que se tefia en conta a distribucién de
masas, a proporcion e a utilizacién de
diferentes texturas como elementos modi-
ficadores da composicion.

Mediante este criterio preténdese
comprobar se os alumnos e alumnas re-
alizan unha distribucién adecuada dos
elementos plasticos da composicién, te-
nen en conta as relacions de medida en-
tre as figuras e as formas que aparecen,
e incorporan materiais de diferentes
texturas 4 sta produccion.

Representar por medio de imaxes secuen-
ciadas (comic, fotonovela, diapositivas)
personaxes, obxectos e acciéns que apare-
cen nunha determinada orde espacial e
temporal.

Quérese comprobar con este criterio
se os alumnos e alumnas tefen en con-
ta, na sucesién de imaxes que proporien,
o punto de vista do observador, unha
orde espacio-temporal adecuada e unha
correcta parcelacion das acciéns, perso-
naxes ou obxectos en planos sucesivos.
Asi mesmo valorarase, nos casos en que
sexa necesario, a integracién da lingua-
xe verbal e da iconica

Identificar distintos aspectos dos pard-
metros do son (agudo-grave, longo-curto,
forte-piano, timbre) de forma illada e en
interrelacion.

Este criterio trata de comprobar que
o alumno cofiece principios e relaciéns
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relativos a linguaxe musical a través da
identificacion dos parametros do son
illadamente e en audicions curtas de
fragmentos musicais. A avaliacion reali-
zarase en actividades de xogo e familia-
res.

Identificar algtins elementos da linguaxe
musical (timbre, ritmo, velocidade, dind-
mica, etc.) na audicion de obras musicais
sinxelas traballadas arreo na aula.

Con este criterio preténdese avalia—lo
cofiecemento da linguaxe musical desde
a perspectiva do que escoita e a com-
prensiéon dos compoiientes dunha obra
musical sinxela. Os alumnos e as alum-
nas describiran algins aspectos da obra
ou fragmento escoitado; establecendo
relaciéons entre os elementos utilizados
na descricién e a experiencia musical
previa.

Responder, en situaciéns de improvisa-
cion, a formulas ritmicas e melddicas
sinxelas, utilizando algin dos recursos
expresivos musicais (o movemento e a
danza, a voz, os instrumentos).

Con este criterio tratase de compro-
bar, en algins casos, o grao de axuste
ou precisién nas actividades de move-
mento que requiran unha resposta indi-
vidual e de grupo, a destreza no manexo
de instrumentos musicais, o grao de
precisién para executa—los ritmos pro-
postos, e a utilizacion que o alumnado
realiza das suas posibilidades.

Utiliza—la notacién musical para a lectu-
ra de esquemas ritmicos e melédicos sin-
xelos traballados a cotio na aula.

Tratase de comprobar se o alumnado
asocia sons a simbolos musicais que lle
serven para interpretar ou comunicarse
con outros. A avaliacién realizarase en
situaciéns familiares, onde se tefa vi-
venciado corporal ou localmente o que
se represente mediante grafias musi-
cais.

Utilizar adecuadamente os recursos ex-
presivos da voz,como instrumento para a
improvisacion e para o canto.

Con este criterio avaliase o alcance
que o alumno e a alumna acadaron no
manexo técnico e expresivo da voz: vo-

calizacion, articulacion, respiracion e in-
tensidade, e que lles permite participar
en actividades de canto de crecente com-
plexidade. Valorarase asi mesmo a par-
ticipacion desinhibida no canto indivi-
dual e colectivo.

Utiliza-los recursos expresivos do corpo,
dos obxectos, da luz e do son para repre-
sentar personaxes e situacions dramdti-
cas sinxelas e para comunicar ideas, sen-
timentos e vivencias.

Quérese comprobar con este criterio
se 0 alumnado, a través do xogo dramé-
tico, inventa e desenvolve personaxes
reais ou imaxinarias, coordina as suas
accions con outros membros do grupo e
utiliza os recursos expresivos do corpo
para comunicar sentimentos, ideas e si-
tuacidns.

o Identificar algin dos elementos bdsicos

do xogo dramdtico (personaxes, conflicto,
trama, espacio, tempo) e realizar impro-
visaciéns a partir deles.

O alumno e a alumna tefen que iden-
tificar e diferenciar con claridade os dis-
tintos compofientes do xogo dramaético,
e da-la sua opinién razoada sobre a
obra 4 que asistiu (festivais de teatro
infantil, espectaculos de mimo, acciéns
e teatro de rda, ete.). Asi mesmo terase
en conta a resolucién no tratamento das
improvisaciéns: caracterizaciéon das per-
sonaxes, desenvolvemento do conflicto,
adecuacién 6 espacio e 6 tempo drama-
ticos, etc.

o Imitar mediante pantomima personaxes

ou accions cotids, incorporando d repre-
sentacién ruidos e onomatopeias e ade-
cuando o ritmo e a velocidade nos move-
mentos ds caracteristicas da personaxe
ou accion representada.

Con este criterio quérese avaliar se o
alumno e a alumna coordina os seus
movementos con fluidez, economizando
6 maximo xestos e movementos super-
fluos e dando expresividade 6s mesmos.
Terase en conta, igualmente, a incorpo-
racién de recursos vocais (esaxeracions,
ruidos producidos pola lingua, onomato-
peias, etc.) a4 accién.
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o Utilizar algiins recursos dramdticos e ex-

presivos bdsicos (titeres, marionetas, tea-
tro de sombras, etc.) na realizacion de
representacions colectivas xunto con ou-
tros comparieiros e as companifieiras.
Tratariase de que o alumnado cone-
cese algunhas das técnicas expresivas
que forman parte do proceso dramatico,
préximas 6 A&mbito escolar e 6s intereses
do alumnado, para enriquece-la sua
creacién. Valorarase a espontaneidade e
o uso persoal dos recursos utilizados, asi
como a coordenacién da accién no grupo.

Realizar individualmente ou en grupo
producciéns artisticas sinxelas onde se
integren as diferentes linguaxes artisti-
cas e expresivas (corporal, pldstica, iconi-
ca e musical).

Tratase de avaliar se os alumnos e as
alumnas, cordenados polo mestre, incor-
poran as suas formas habituais de ex-
presién e representacion do mundo ima-
xinario, afectivo e social os cofiecemen-
tos artisticos adquiridos. Valorarase a
integracion que no proceso realizan as
distintas linguaxes, mais que o resulta-
do final obtido, asi como a colaboracién
no traballo colectivo con actitudes coo-
perativas.

Comentar de forma razoada algunha
das manifestacions artisticas ds que o
alumno e a alumna tefien acceso, relacio-

nando os elementos presentes na obra coa
experiencia e gustos persoais.

Con este criterio quérese comproba—
lo conecemento que o alumnado ten das
manifestacions e feitos artisticos do seu
medio. Valorarase o grao de implicacion
do alumnado en dististas experiencias,
a percepcién sensible alcanzada na ob-
servacion da realidade e o comentario
dos elementos expresivos e estéticos que
intervenien na produccion.

Identifica-las diversas manifestaciéns
artisticas do seu medio, aprecidndoas
como o seu legado cultural.

Quérese con este criterio comproba—lo
grao de conecemento sobre as realiza-
ciéns artisticas da sia Comunidade, asi
como o grao de sensibilidade acadado
polo alumnado sobre o respecto e valo-
racién do seu patrimonio.

Utilizar de xeito creativo os distintos re-
cursos das diferentes linguaxes artisti-
cas, integrdndoos e relaciondndoos.

Tratariase de que o alumnado mani-
festase ese potencial creativo na sda
produccién, utilizando técnicas propias
das distintas linguaxes, integrando o
seu traballo cos doutros e doutras com-
pafieiras. Valorase mais a realizacién
creativa e orixinal c6 resultado final ob-
tido.
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8

Area de Educaciéon Fisica

8.

1

Introduccion

A educacién tén que permiti—lo desenvolve-
mento da personalidade, é dicir, permitir
un mellor axuste da conducta nas diferen-
tes situacions utilitarias, ludicas ou estéti-
cas, ante as que se sitda o individuo. Baixo
esta Optica, o rol especifico da Educacion
Fisica é facer do corpo humano un instru-
mento de adaptacion do individuo 6 seu
medio, tanto no campo do traballo como no
do tempo libre.

A Educacion Fisica seria a arte de axu-
dar 6 individuo 6 desenvolvemento inten-
cional, harmonioso, natural e progresivo,
de todolas sdas potencias e facultades per-
soais a través do movemento e con especial
atencion cara a el. Non é unha mera apren-
dizaxe de movementos, senén un camifio
cara a educacion total, que utiliza o move-
mento humano como axente pedagoéxico e
tamén como suxeito paciente de desenvol-
vemento da sua eficacia. Mais al6 da sim-
ple trasmisién e adestramento de certas
habilidades e capacidades motrices, as que
naturalmente debe atender, interésase polo
desenvolvemento global do individuo, que-
re pofier en xogo (xunto coa actividade cor-
poral) o intelecto e as forzas afectivas. Po-
driamos defini—la Educacién Fisica como a
eficiencia fisiol6xica, o equilibrio psiquico,
a orientacion espacial, o manexo de obxec-
tos, a comunicacion, a integracién grupal e
a implicacién cultural.

2.

E por si mesma, a Educacién Fisica, unha
educacion total que pertenece a un contex-
to méis amplo que se vén a chamar educa-
cion integral; asi pois, o seu obxectivo é a
persoa que actia na sda totalidade e na sta
unidade, tanto nas suas manifestacions
concretas, como nos seus proxectos, dese-
X0s e emociéns; é dicir, como conducta mo-
triz, nas stas dimensiéns bioléxica, cogniti-
va, afectiva, relacional, expresiva e decisio-

nal. Esta pedagoxia da conducta motriz
ofrece, para logra—los seus obxetivos, unha
serie de condicions que a diferencian nota-
blemente das outras materias do curriculo
escolar, como é a sia pertenza 6 dominio da
acciéon e a utilizacién sistemética de algo
tan propio e persoal como é o propio corpo,
posibilitando toda unha sistematizacién da
linguaxe corporal; todo isto converte esta
intervencion pedagéxica nun ensino con-
textualizado —a sda aprendizaxe produce-
se de xeito natural no entorno 6 que perten-
ce— a través de algo intrinseco: o propio
suxeito. O corpo é, agora, obxecto por parte
da nosa civilizacién dunha rehabilitacién,
outorgandolle o lugar que lle corresponde; é
l6xico pensar que esta recualificacion afec-
ta positivamente 6 status que as practicas
corporais e a propia Educacién Fisica te-
fian na nosa sociedade.

Durante os dltimos anos prodicese unha
profunda evolucién tanto dos métodos como
das concepcions, cambiando mentalidades
e actitudes. Esta transformacion chegou 6
ambito educativo xerando un clima de inte-
rese e perfeccionamento, mellorando asi a
calidade de ensino desta materia.

A Educacién Fisica non é s6 deporte, nin
educacion psicomotriz, expresion corporal,
ou xogo, senén todo isto. A transferencia
dos valores educativos da Educacién Fisica
a personalidade non pasa de xeito instanta-
neo, hai que programalos, e estdn relacio-
nados coa estratexia pedagéxica a utilizar.
Entén teremos en conta non enfoca—la des-
de unha soa 6ptica senén tendo en conta
tédalas funciéns do movemento: de conece-
mento (tanto de si mesmo como do seu en-
torno), de organizacién perceptiva, anatoé-
mico/funcional, estético/comunicativa, de
relacién social cos demais, agonistica, hi-
xiénica, hedonistica (como fonte de disfrute
para o individuo), de compensacién (frente
a vida sedentaria) e catartica.
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A nosa intencién é propiciar que xurda
unha sincronia entre teoria e practica, difi-
cil de encontrar no caso da actividade fisi-
ca. Asemade temos presente que a com-
prensién da conducta motora non pode ai-
llarse da comprensién do propio corpo como
elemento presente na experiencia das per-
soas e integrado na vivencia persoal, e ta-
mén que a educaciéon do corpo e do move-
mento non pode reducirse 6s aspectos per-
ceptivos ou motrices, xa que implica ade-
mais aspectos expresivos, comunicativos,
afectivos, cognoscitivos e éticos.

O deporte, nos ultimos anos do ensino
obrigatorio, ten un valor social derivado de
se—la forma mais comin de entende—la ac-
tividade fisica na nosa sociedade. Mais a
practica dos deportes, tal como é social-
mente apreciada, corresponde a formula-
cions competitivas, selectivas e restrinxi-
das a unha soa especialidade, que non sem-
pre son compatibles coas intenciéns educa-
tivas do curriculo. Para que sexa un feito
educativo, o deporte tera un caracter aber-
to, sen que a participaciéon se supedite a
caracteristicas de sexo, niveis de habilida-
de ou criterios de discriminacion; e debe,
asemade, realizarse con fins educativos
centrados na mellora das capacidades mo-
trices e doutra natureza, que son obxecti-
vos da educacion, e non coa finalidade de
obter un resultado na actividade competiti-
va.

A Educacién Primaria abarca unha etapa
na vida do neno que coincide cun cambio na
sua estructuracién corpérea, dandose o
paso de neno—parvulifio a neno-neno. E
unha etapa na que se configura o esquema
corporal; afirmase a lateralidade e adqui-
rense as relaciéns espacio—temporais, o de-
senvolvemento das actividades sexuais e
hébitos propios do mundo no que esta in-
merso.

A totalidade da educaciéon do neno de Pri-
maria non pode ser doutro xeito que global
e construida sobre as suas vivencias. A
nosa sociedade, ainda hoxe en dia, xerar-
quiza os valores intelectuais, artisticos e
espirituais, e axuda 4s aprendizaxes e acti-
vidades que estan en consonancia con eles,
tendo o aspecto motriz como complementa-

rio. O neno ten a necesidade e capacidade
de moverse, de ai a gran funcién da E.
Fisica. Mais non podemos entende-la E.
Fisica como unha area de servicio para que
o neno se desafogue tras varias horas sen-
tado. Non, ainda que faga esa misién nece-
saria de por si. Hai que comprende—lo gran
valor que ten a nosa area na configuracién
axeitada do propio«eu». Soamente o neno
que domina o uso do seu corpo pode apren-
hende-los elementos do seu contorno e re-
lacionarse con eles.

En Primaria, a corporeidade do neno e mai-
lo seu tratamento non pode ser abordada
mais que de xeito interdisciplinar e debé-
mola atender desde varios aspectos:
= Que descubra o seu esquema corporal.
= Que se conciencie da xerarquia do seu
corpo e mailo valor que ten como base
da sta propia vida.
« Que coide a sua saude.
« Que axude 6 crecemento total axeita-
do a sta idade.

A Educacion Fisica en Primaria debera ser
definida por dias variables: unha comtn e
outra basica. O ser comin non implica que
non busque o desenvolvemento das peculia-
ridades de cada neno; sera basica para que
garantice a formacién inicial de posteriores
aprendizaxes. Por iso recordaremos que as
aprendizaxes seran significativas e rele-
vantes para o propio individuo.

As secuencias do ensino—aprendizaxe na
Etapa de Primaria estan condicionadas por
unha léxica interna dos propios contidos.
Asi, por exemplo, no caso das habilidades,
irase da experimentacién (tanteo, experi-
mentacion, identificacion e adaptacion) a
automatizacién (dominio, decisién e trans-
ferencia desta) e perfeccionamento (espon-
taneidade, coordenacion, tecnificacién); no
caso das actitudes fisicas, partirase do
acondicionamento fisico (localizaciéon, cons-
truccion béasica e capacitacién) a mellora,
tanto xeral como especifica, e desta, cami-
fiarase a un principio de especializacion
(rendemento especifico, rendemento combi-
nado, rendemento maximo), tendo en conta
que nos ultimos anos imos acercandonos a
Secundaria.
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Non tédolos alumnos de Primaria deben
cubrir tédolos niveis aqui propostos. Tere-
mos en conta os diferentes ritmos de madu-
racion, pois hai desfases entre idades cro-
nolo6xicas e bioldxicas, e habera que ter en
conta a bioléxica.

As actividades planificaranse desde a moti-
vacion positiva e non a impositiva. A fun-
cién do profesor é valora—las posibilidades
de éxito, reforza—la confianza do alumno e
planifica—las progresiéns, mais tendo pre-
sente sempre que o obxectivo terminal non
esta tanto no resultado final da actividade
como en supera-las propias limitaciéns.

As tarefas non seran moi distantes con
relacion 6 nivel do alumno para ir aumen-
tando progresivamente a dificultade. Debe
considera—lo distanciamento que se produ-
ce en relacion coa tarefa por medo 6 ridicu-
lo ou pola falta de interese 6 ter que facer
unha habilidade moi por debaixo das suas
capacidades.

nando os movementos, previa valoracién
das suas posibilidades.

o Utiliza-las sdas capacidades fisicas ba-
sicas e destrezas motrices e o seu cofiece-
mento da estructura e funcionamento do
corpo para a actividade fisica e para
adaptar-lo movemento &s circunstan-
cias e condiciéns de cada situacion.

o Participar en xogos e actividades esta-
blecendo relaciéns equilibradas e cons-
tructivas cos demais evitando a discrimi-
nacién por caracteristicas persoais, se-
xuais e sociais, asi como os comporta-
mentos agresivos e as actitudes de riva-
lidade nas actividades competitivas.

o Coriecer e valora—la diversidade de acti-
vidades fisicas e deportivas e os contor-
nos nos que se desenvolven, participan-
do na stia conservacién e mellora.

o Utiliza-los recursos especificos do corpo
e do movemento para comunicar sensa-
ciéns, ideas e estados de dnimo e com-
prender mensaxes deste xeito.

76

8.2

Obxectivos xerais 8.3
Bloques de Contidos

A Educacion Fisica na etapa de Educacion

Primaria tera como obxectivo contribuir 6
desenvolvemento nos nenos e nas nenas
das capacidades seguintes:

o Coriecer e valora—lo seu corpo e a activi-
dade fisica como medio de exploracién e
goce das suas posibilidades motrices de
relacion cos demadis e como recurso para
organiza—lo tempo libre.

o Adoptar habitos de hixiene, de alimenta-
cion, de posturas e de exercicio fisico,
manifestando unha actitude responsable
cara 6 seu propio corpo e de respecto 6s
demais, relacionando estes habitos cos
efectos sobre a satde.

o Regular e dosifica—lo seu esforzo chegan-
do a un nivel de autoesixencia acorde
coas suas posibilidades e a natureza da
tarefa que se realiza, utilizando como
criterio fundamental de valoracion dito
esforzo e non o resultado obtido.

o Resolver problemas que esixan o domi-
nio de patréns motrices basicos adecuan-
dose os estimulos perceptivos e seleccio-

A analise dos contidos que a continuacién
se detallan non pretende ser unha relacién
de temas, pois non debemos entende-los
como unidades ailladas, que esixen un tra-
tamento diferenciado, senén que confor-
man os grandes nucleos activos a partir dos
que xorde a diversidade de actividades.

Eses bloques conforman os elementos
dunha idea xeral dirixida 6 proceso de
aprendizaxe no que o equipo docente ten
que disporie-los elementos en favor dunha
rentabilizacién de resultados. Os bloques

son:
O corpo: imaxe e percepcion.

O corpo: habilidades e destrezas.

O
O
o O corpo: expresion e comunicacion.
o Satude corporal.

O

Os x0gos.



CONSELLERIA DE EDUCACION E O. U.

8.3.1
O corpo. Imaxe e percepcion

Conceptos

o O esquema corporal global e segmenta-
rio: coniecemento, identificacién, inte-
riorizacion, utilizacién e representacion.

o Aspectos propioceptivos (toma de con-
ciencia global e segmentaria do corpo en
movemento e en equilibrio; conciencia
postural).

o Elementos funcionais relacionados co
movemento (tono, relaxacién, esforzo,
etc.).

o As posibilidades corporais: sensoriais,
expresivas e motrices.

o Nociéns asociadas a relaciéns espaciais e
temporais.

« Relaciéns espaciais: sentido e direc-
cién, orientacién, simetrias, dimen-
sions en planos e volumes, etc.

« Relacions temporais: orde, duracion,
secuencia, velocidade, aceleraciéns,
ritmo, antes, despois, etc.

= Relaciéns topoléxicas bédsicas: den-
tro/féra, arriba/abaixo, diante/detras.

Procedementos

o Experimentacion e exploracién das habi-
lidades motrices e perceptivo—motrices.

o Afirmacién da lateralidade corporal.

o Diferencia—la dereita e a esquerda cor-
poral.

o Diferencia—la dereita e a esquerda nos
demais.

o Afina-los movementos dos segmentos
dominantes, ata os 8 anos, e non domi-
nantes desde esta idade.

o Percepcion e estructuraciéon espacial
(orientacién no espacio, estructuracién
do espacio de accién, traballo con distan-
cias).

o Percepcion e estructuracion do tempo
(estructuras ritmicas, interiorizacién de
cadencias. Orde, duracién, etc.).

o Percepcion e estructuracién do espacio
en relacion co tempo (aceleracion, veloci-
dade, traxectoria, interceptacion, etc.).
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o Equilibracién e actitude postural.

o Control do propio corpo en relaciéon coa
tensién, relaxacion e respiracion.

Actitudes

o Valoracién e aceptaciéon da propia reali-
dade corporal, as stas posiblidades e li-
mitaciéns.

o Actitude de respeto e de responsabilida-
de cara o propio corpo e a mellora do seu
desenvolvemento.

o Seguridade, confianza en si mesmo e au-
tonomia persoal ( sentimentos de autoes-
tima, autoeficacia e expectativas reais
de éxito).

8.3.2
O corpo. Habilidades e destrezas

As destrezas e habilidades deben tocarse
en funcién da idade e o nivel que correspon-
de.

Conceptos

o Esquemas basicos de movemento.

o Cualidades motoras de adaptacion.
o Mecanismos motores de adaptacion.
o Aptitude e habilidade.

Procedementos

o Coordenacions diversas: dindmica, esta-
tica e visomotriz para o control dinamico
xeral do corpo.

o Control neuro—motor nas conductas mo-
trices habituais.

o Control e dominio motriz e corporal des-
de unha estratexia previa 4 accién (ra-
zoamento motriz).

o Uso das habilidades basicas (despraza-
mentos, xiros, salto, manexo de obxec-
tos) en distintas situaciéns e xeitos de
facelas.

o Equilibraciéns: estatica, dindmica e con
obxectos.

o Manexo con destreza de obxectos e ins-
trumentos habituais na vida extraesco-
lar e na escola.

o Adquisicién de tipos de movementos e
conductas motoras adaptadas a diferen-
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tes situaciéons e medios (levar, golpear,
arrastrar, nadar, trepar, reptar, rolar,
etc.).

Destrezas motrices basicas (marcha,
acampada, orientacién...etc.) para a re-
alizacion de actividades ou desenvolve-
mento con seguridade e autonomia nou-
tros medios diferentes a escola («medio
natural», medio acuético, a neve...).

Acondicionamento fisico xeral (aspectos
cuantitativos do movemento, tratados
globalmente e en funcién do seu desen-
volvemento psico—bioléxico).

Actitudes

O

Interese por aumenta—la competencia e
habilidade motrices.

Valoracién do traballo ben executado
desde o punto de vista motriz.

Autonomia e confianza nas propias habi-
lidades motrices ante diversas situa-
ciéns.

Actitude favorable & autosuperacién e
autoesixencia sobre a base de aceptacion
das propias posibilidades e limitaciéns.
Disposicién favorable a tomar parte en
actividades diversas aceptando a exist-
encia de diferencias no nivel de destreza.

8.3.3
O corpo. Expresion e comunicacion

Conceptos

m]

O corpo: instrumento de expresién e co-

municacion.

« Recursos expresivos: o corpo, o xesto e
0 movemento.

« Tipos de posibilidades expresivas aso-
ciadas 6 movemento: mimica, danza,
dramatizacion.

O ritmo como base temporal, tempo e
sonido corporal.

As calidades do movemento (pesado, li-
xeiro, forte, suave) e os seus componen-
tes (obxecto que se move, forma de move-
mento, direccién, intensidade e dura-
cion).

Relacion entre a linguaxe corporal e ou-
tras formas de linguaxe.

O

A danza como forma de movemento.

Procedementos

O

Exploracion e analise das posibilidades e
recursos expresivos do propio corpo.

Utilizacién do xesto, o movemento e o
corpo para a expresion, a representacion
e a comunicacion.

Adecuacion do movemento as secuencias
e ritmos e reproduccion e adaptacion cor-
poral as bases temporais.

Execucion de ritmos e bailes inventados,
populares e tradicionais de sinxela exe-
cucion, e diferenciacién espacial e tem-
poral na sta realizacién con respecto do
grupo e conxuncién con eles na realiza-
cién coordenada.

Exploracién e integracion das calidades
de movemento na propia execucién mo-
triz e posta en relacion con actitudes,
sensacions e estados de animo.

Simbolizacién e codificacién polo move-
mento, elaborando e inventando respos-
tas corporais.

Actitudes

m]

Reconiecemento e valoracion dos usos ex-
presivos e comunicativos do corpo.

Valoracién do movemento dos outros,
analizando os recursos expresivos em-
pregados, a sua plasticidade e a sda in-
tencionalidade.

Interese por mellora—la calidade do pro-
pio movemento.

Participacion en situacions que supoiian
comunicaciéon con outros, utilizando re-
cursos motores e corporais.

Desinhibicién e espontaneidade.

8.3.4
Saude corporal

Conceptos

m]

O coidado do corpo: rutinas, normas e
actividades.

Nociéns basicas dos efectos da activida-
de fisica na satde e mantenemento cor-
poral.

Medidas de seguridade e prevencion de
accidentes na practica da actividade fisi-
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ca e na utilizacién de materiais e espa-
cios.

Procedementos

o Habitos de traballo presentes na activi-
dade corporal: quentamento e relaxa-
cién; economia e equilibrio na dosifica-
cién e alcance do propio esforzo; concen-
tracién e atencién na execucion.

o Haébitos de hixiene corporal e postural.
o Uso correcto dos espacios e materiais e

adopcién das medidas béasicas de seguri-
dade.

o Habitos de relacién aberta e respetuosa
na participaciéon en actividades fisicas
colectivas.

Actitudes

o Interese polo coidado do corpo.

o Autonomia ligada 6s aspectos basicos do
mantenemento.

o Aceptacién dos propios limites e restric-
cion dos desexos cando impliquen un ris-
co sobre as posibilidades ou un perigo
para a saude.

o Valoracién da importancia dun desenvol-
vemento fisico e psiquico equilibrado e
da saude.

8.3.5
Os xogos

Conceptos
o Tipos de xogos e de actividades deporti-
vas.

o A regulacién do xogo: normas e regula-
mentos basicos.
o O xogo como fenémeno social e cultural.
« Recursos para a practica do xogo e das
actividades deportivas habituais no
seu entorno.
« Xogos populares autéctonos e tradicio-
nais.

Procedementos

o Utilizacion de regras para a organiza-
cién de situacions colectivas de xogo
(xogo de patio, grandes xogos).

o Utilizacién das estratexias bésicas do
x0go (cooperacién, oposicién, coopera-
cién/oposicioén).

o Habilidades basicas de iniciacién depor-
tiva en situaciéns de xogo (desprazamen-
tos e cambios de direccion, adaptacion e
manexo de baléns, lanzamento e recep-
ciéon de baléns, marcaxe, desmarque e
bloqueo).

o Practicas de deportes adaptados 4 Pri-
maria.

o Recopilacién de informaciéns sobre os
xo0gos populares e tradicionais e practica
dos mesmos.

o Practica de xogos de campo, de explora-
cién e aventura.

Actitudes

o Valoracién da funcién de integracién so-
cial que tén a practica das actividades de
caracter deportivo—recreativas.

o Actitude de participaciéon e integracion
nas actividades colectivas con inde-
pendencia do nivel de destreza alcanza-
do por un mesmo ou polos outros.

o Actitude de respeto 4s normas e regras
de xogo.

o Aceptacién, dentro dunha organizacién
en equipo, do papel que corresponde de-
sempefnar como xogador.

o Valoracién das posibilidades como equi-
po e da participacién de cada un dos seus
membros con independencia do resulta-
do obtido.

o Actitude de autoesixencia e superacién
dos limites do seu propio corpo e valora-
cion dos mesmos na eleccién das activi-
dades para o emprego do tempo de ocio e
recreo.

o Aceptacion do reto que supon competir
cos outros, sen que iso comporte actitu-
des de rivalidade; entendendo a oposi-
cién como unha estratexia de xogo e non
como unha actitude frente 6s demais.
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8.4

Criterios de avaliacion

Os criterios de avaliacién establecen o grao
de aprendizaxe que se espera que acaden
os alumnos respecto 4s capacidades sinala-
das nos obxectivos xerais. O nivel de cum-
primento destes obxectivos en relacién cos
criterios de avaliacién fixados non deben
ser medidos de forma mecanica, senén con
flexibilidade, tendo en conta a situacién do
alumnos, o ciclo educativo no que se atopa
e as sdas caracteristicas e posibilidades.

o Axusta-los movementos corporais a dife-

O

rentes cambios das condiciéns dunha ac-
tividade, tales como duracién e o espacio
onde se realiza.

Con este criterio preténdese compro-
bar se o alumno é capaz de percibi—los
movementos globais do tronco e dos se-
gementos corporais que esta a realizar
(un todo provisto de partes inde-
pendentes) e de adapta—los seus move-
mentos cando varia algunha condicién
da actividade na que participa: maior
ou menor duracién, restricciéns no es-
pacio, diferentes contornos, etc. Valora-
rase non sé6 o axuste da resposta motriz,
senén tamén que sexa diferente, orixi-
nal, econdémica.

Proporier estructuras ritmicas sinxelas e
reproducilas corporalmente ou con ins-
trumentos.

Neste criterio preténdese comprobar
se os alumnos son capaces de inventar
e reproducir unha estructura ritmica
sinxela, ben polas combinaciéns de ele-
mentos de estructuras que xa coriece,
ben pola aportacién de elementos novos.
A reproduccién pode facerse mediante o
movemento corporal) saltos, palmas, pa-
teos, balanceos, xiros) ou con instru-
mentos de percusion.

Saltar coordenadamente batendo cunha
ou dmbalas pernas en funcién das carac-
teristicas da accién que se vai realizar.

Nesta etapa avaliarase o desenvolve-
mento na habilidade en saltar. O impor-
tante non serd o aumento cuantitativo
da habilidade, senén a mellora cualita-
tiva da mesma.

Neste criterio é importante observa—
lo xesto que se executa na batedura e o
adecuado axuste dos brazos coas pernas
en voo, asi como a utilizacién que se fai
dos saltos (como mantemento dun es-
quema ritmico, nos xo0gos ou como me-
dio de expresion).

o Desprazarse, en calquera tipo de xogo,

mediante unha carreira coordenada con
alternancia brazo—perna e un apoio axei-
tado e activo de pé.

Este criterio pretende avalia—lo domi-
nio adquirido nos desprazamentos me-
diante carreiras. A observacién ira diri-
xida a alternancia contralateral brazo—
perna, 6 tipo de apoio da planta do pé
e a extensién sobre a punta do mesmo.
Outros factores mais técnicos da carrei-
ra non tefien importancia nesta fase.

Utilizar na actividade corporal a habili-
dade de xirar sobre o eixe lonxitudinal e
transversal para aumenta—la competen-
cia motriz.

Con este criterio tratase de compro-
ba-la capacidade que tén o alumnado
de utiliza—los xiros nas actividades co-
tidias. Os xiros sobre o eixe lonxitudinal
poderdan estar asociados con despraza-
mentos e saltos: cambios de direccion e
sentido.

Na avaliacion non se buscara un
axuste igual a un modelo, senén o uso
que se fai dos xiros para lograr mellores
respostas motrices, evitando en todo
momento o risco.

o Lanzar cunha man un obxecto cofiecido

comporiendo un xesto coordenado (adian-
ta-la perna contraria 6 brazo de lanzar)

2

No campo dos lanzamentos é impor-
tante comproba-la coordenacién no xes-
to e a utilizacion que fai dos lanzamen-
tos nas situaciéns de xogo ( ante con-
trarios, pases longos e curtos, obxectos
grandes e pequenos). Non se incluen
neste nivel os aspectos relativos a forza
e precision de lanzamentos.

o Anticiparse d traxectoria dun obxecto re-

alizando os movementos axeitados para
collelo e golpealo.

E importante ter en conta se os alum-
nos e alumnas son capaces de anticipar
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a traxectoria e velocidade dun obxecto,
mediante o suficiente dominio do espa-
cio e tempo, para poder efectuar unha
correcta colocacién e recollelo e golpealo
correctamente. Na observacion ademais
dunha boa recepcién do obxecto, sera
fundamental a utilizacién de xeito ade-
cuado de 4mbalas mans e pés e de po-
sibles instrumentos para golpealos.

Botar pelotas de xeito coordenado, alter-
nativamente con ambala diias mdns des-
prazdndose por un espacio cofiecido.

Con este criterio preténdese avalia—
los progresos doutra das habilidades do
manexo de obxectos: o bote. A avaliacién
farase en situaciéns de xogo, sendo mais
relevante a capacidade de despraza—lo
obxecto e o dominio do bote con ambalas
méans que ca facilidade por resolver si-
tuacions de oposicion.

Incrementar globalmente as capacidades
fisicas bdsicas de acordo co momento do
desenvolvemento motor, aproximdndose
6s valores normais do grupo de idade no
medio de referencia.

Este criterio pretende avaliar se os
alumnos e as alumnas desenvolveron as
capacidades fisicas 6 longo da etapa.
Para isto cumprira realizar sucesivas
observaciéns comparando os resultados
e comprobando os progresos. Convén su-
blifiar que na aplicacién deste criterio
intervefien, tanto a comparacién un es-
tandar anteriormente establecido, coma
0 progreso comprobado para cada alum-
no nas sucesivas observacions feitas.

Utiliza—los recursos expresivos do corpo
para comunicar ideas e sentimentos e
representar personaxes e historias reais e
imaxinarias.

Con este criterio quérese comprobar
se os alumnos e alumnas controlan o
xesto e 0 movemento e o utilizan para
comunicarse. Se valorard a naturalida-
de e espontaneidade dos movementos, a
utilizacién persoal non esteretipada dos
xestos e posturas corporais e o uso co-
rrecto que se fai de todos eles.

Participar nas actividades fisicas axus-
tando a stia actuacion 6 coriecemento das

propias posibilidades e limitaciéns cor-
porais e de movemento.

Este criterio pretende avaliar que
nestas idades os nenos e as nenas tenan
suficiente conecemento das stias capaci-
dades para practica—los xogos e activi-
dades habituais con seguridade para
eles e os seus compafieiros. Igualmente
é necesario observar si a participacion
nestas actividades se produce habitual-
mente.

Sinalar algunhas das relacions que se
establecen entre a prdctica correcta e ha-
bitual do exercicio fisico e a mellora da
satde individual e colectiva.

Este criterio pretende comprobar se
os alumnos e as alumnas son capaces
de establecer relacions entre a practica
do exercicio e o mantemento ou a me-
llora da saude, como ben individual e
social no que todos poden contribuir. E
importante que os alumnos coflezan a
necesidade do exercicio fisico para un
crecemento e desenvolvemento equili-
brado e algtuns dos efectos positivos do
mesmo.

Colaborar activamente no desenvolve-
mento dos xogos mostrando una actitude
de aceptacion cara 6s demdis, e de supe-
racion das pequenas frustracions que se
poidan producir.

Con este criterio preténdese avaliar
se os alumnos e as alumnas se relacio-
nan adecuadamente no seu grupo, se
serven dos xogos como instrumento de
relacién e o tipo de comportamento que
adoptan durante a sta practica.

Respecta—las normas establecidas nos
xogos, recofiecendo a sua necesidade
para una correcta organizacion e desen-
volvemento dos mesmos.

Este criterio dirixese a comprobar se
os alumnos son capaces de respecta—las
reglas que o propio grupo estableceu
para organizar e realiza—los seus xo0gos.
As normas poden se-las tradicionais
dos xogos ou outras modificadas e in-
ventadas.

Identificar como valores fundamentais
dos xogos e a prdctica de actividades de
iniciacion deportiva, o esforzo persoal e
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as relacions que se establecen co grupo,
ddndolles mdis importancia que a outros
aspectos da competicion.

Con este criterio preténdese compro-
bar se os alumnos e as alumnas sitian
a satisfaccion polo propio esforzo e as

relacions persoais que se establecen me-
diante a préactica dos xogos e activida-
des de iniciacién deportiva, por riba dos
resultados da propia actividade (ganar
ou perder).
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